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Szanowni Panstwo!

Dzigkujemy za zyczliwe przyjecie naszego Programu nauczania jezyka niemieckiego
w gimnazjum opublikowanego w roku 2005. Zmiany dotyczace nauczania jezykdéw
obcych w Polsce, a przede wszystkim wejscie w zycie nowej podstawy programowej od
wrzednia 2009 r. oraz wprowadzenie obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego
w gimnazjum wymagaja uaktualnienia niektérych tresci naszego programu.

Niezmienna jest koncepcja, ktora przyjetydsmy w pierwotnej wersji Programu, a wiec
nauczanie jezyka niemieckiego i ocenianie osiagnie¢ uczniéw w oparciu o dokument
Rady Europy — Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen opublikowany w Polsce
w roku 2003 pod tytutem Europejski System Opisu Ksztafcenia Jezykowego.

Whprowadzone przez nas zmiany stanowia poszerzenie Programu o istotne elementy
ksztatcenia jezykowego, takie jak: wykorzystanie nowoczesnego narzedzia, jakim jest
Internet, wprowadzenie dodatkowych pomocy dydaktycznych, zwtaszcza multimedialnych,
wdrozenie metody pracy z portfolio na bazie Europejskiego Portfolio Jezykowego oraz
wigczenie do procesu ksztafcenia systemu przygotowania do egzaminu gimnazjalnego
i egzamindw miedzynarodowych z jezyka niemieckiego Fit 11 Fit 2.

Oddajac w Panstwa rece Nowy program nauczania jezyka niemieckiego
w gimnazjum, mamy nadzieje, ze znéw spotka sie on z zyczliwoscig Panstwa i stanie
sie przydatny w codziennej pracy. Wszystkie proponowane przez nas rozwigzania
wynikaja z naszych doswiadczen w pracy w szkole, a takze wspdtpracy z nauczycielami
podczas prowadzonych przez nas form doskonalenia zawodowego w catej Polsce.
Bedziemy wdzigczne za wszelkie uwagi, ktore prosimy przekazywac¢ za posrednictwem
wydawnictwa Hueber Polska.

Autorki
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1. KONCEPCJA PROGRAMU

Koncepcja programu, ktéry macie Panstwo przed sobg, opiera sie na trzech dokumen-

tach, okreslajacych cele ksztafcenia i nauczania jezykdw obcych oraz zakres i metody

ich nauczania. Pierwszym z nich jest nowa podstawa programowa przygotowana przez

Ministerstwo Edukacji Narodowej (rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej

wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegoélnych typach szkof

z dnia 23 grudnia 2008 r. — DzU z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Kolejnym jest dokument Rady

Europy Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen, ktéry powstat w wyniku prowadzo-

nych wspolnie przez przedstawicieli rzadoéw i $rodowisk akademickich prac zmierzaja-

cych do ustalenia wspolnej platformy opisu ksztatcenia jezykowego. Polskie ttumacze-
nie tego dokumentu zostato wydane przez CODN w roku 2003 pod tytutem Europejski
system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie i ocenianie (ESOKJ).

Nie wdajac sie w szczegoéty dotyczace powstawania tegoz dokumentu, nalezy stwier-

dzi¢, ze staf sie on podstawa dla wszystkich oséb zajmujacych sie edukacja jezykowa

— od autoréw programoéw i podrecznikéw do osdb zajmujacych sie testowaniem

osiagnie¢. Wspdlne zasady opisu ksztafcenia jezykowego dotycza zwtaszcza:

* wyréznienia czterech sfer zycia spotecznego zwigzanych z nauka i wykorzystywaniem
jezyka obcego: edukacyjnej, zawodowej, publicznej i prywatnej;

* ustalenia i opisania pozioméw znajomosci jezyka: A1, A2, B1, B2, C1i C2;

* poszerzenia czterech sprawnosci jezykowych (stuchanie, mowienie, czytanie, pisa-
nie) o dwie dodatkowe: interakcje (umiejetno$¢ prowadzenia rozmowy) i mediacje
(ttumaczenie z jednego jezyka na inny oraz umiejetno$¢ upraszczania lub skracania
tekstu i przekazywania tresci komunikatu w ramach jednego jezyka);

¢ wprowadzenia podziatu na kompetencje ogoélne i jezykowe kompetencje
komunikacyjne;

e wprowadzenia pojecia kompetencja uczenia sie;

* pozytywnego podejscia do oceniania (oceniamy to, co uczen umie, a nie to, czego
nie umie).

W odniesieniu do jezyka niemieckiego uscisleniem i doprecyzowaniem dos¢ ogdlnych

zasad ESOKJ stata sie praca Profile Deutsch, ktérej autorzy podjeli prébe opisania

czterech pierwszych pozioméw znajomosci jezyka — A1, A2, B1 i B2 (obecnie trwaja
prace nad opisaniem pozioméw C1i C2).

Okreslenie poziomow znajomosci jezyka nie oznacza, ze od tej chwili traktowac je bedzie-

my jako zamkniete hermetycznie systemy. Wyznaczenie poziomoéw jest umowne i stuzy¢

ma uproszczeniu planowania, prowadzenia i oceniania procesu ksztatcenia jezykowego.

W chwili powstawania tego programu trwaja prace nad zmiang podstawy programo-

wej i mozemy tylko przypuszczac¢, ze uwzglednione zostang takze rozwigzania propono-

wane w ESOKJ.

Opierajac koncepcje programu na trzech wymienionych powyzej dokumentach,

przyjmujemy nastepujace zatozenia:

1. Nauczanie jezyka na poziomie gimnazjum obejmuje wszystkie sprawnosci jezykowe
z naciskiem na umiejetno$¢ rozumienia i komunikowania sie.

2. Uczniowie opanuja jezyk na poziomie A1+ (poczatkujacy) lub A2 (kontynuujacy
nauke po szkole podstawowe)).



3. Nauczanie jezyka obcego w grupie wiekowej 13 — 15 lat dotyczy sfery prywatnej,
edukacyjnej i czesciowo publicznej, ale pomija sfere zawodowa i takie tematy
jak praca czy polityka.

4. Najwazniejsze w pracy dydaktycznej jest ksztatcenie kompetencji jezykowych obejmu-
jacych rozumienie i tworzenie tekstow oraz dziatania interakcyjne. Na tym poziomie
ksztatcenia dziatania mediacyjne, rozumiane jako przetwarzanie istniejacych tekstow,
53 ksztatcone w niewielkim stopniu ze wzgledu na niski poziom znajomosci jezyka.

5. Réwnolegle do ksztafcenia jezykowego nastepuje ksztatcenie kompetencji uczenia
sie poprzez prezentacje i trening wybranych strategii.

6. Osiggniecia ucznia sa oceniane pozytywnie z uwzglednieniem samooceny
oraz dostosowaniem kryteriéw oceniania do mozliwos$ci uczniow z dysfunkcjami.

2. OPIS PROGRAMU

Program przeznaczony jest dla uczniéw, ktorzy nauke jezyka niemieckiego rozpoczna
w gimnazjum lub beda ja kontynuowac¢ po szkole podstawowej. W przypadku ucznidw,
ktorzy jezyka niemieckiego uczyli sie wczesniej proponujemy wykonanie testu
diagnostycznego. W programie tym uwzgledniamy podstawe programowa ksztatcenia
ogolnego dla gimnazjum. Zaktadamy wiec, ze uczniowie beda sie uczy¢ jezyka
niemieckiego w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Materiat nauczania zostat dobrany tak,
aby uczniowie poczatkujacy osiagneli poziom znajomosci jezyka A1+, a uczniowie
kontynuujgcy jego nauke poziom A2.

2.1. Uzytkownicy programu

2.1.1. Uczniowie

Uczniowie gimnazjum dysponuja juz wiedza zaréwno z zakresu gramatyki jezyka ojczys-
tego, jak i pewng znajomoscia pierwszego jezyka obcego, ktérego nauke rozpoczeli

w szkole podstawowej. Nauczyciel jezyka niemieckiego moze to wykorzystac¢, zacheca-
jac uczniéw do poszukiwania analogii i réznic w systemach znanych jezykéw. Czgséc
ucznidéw z pewnosécia uczy sie niesamodzielnie, ograniczajac sie do wypetniania
wymagan nauczyciela, ale warto w procesie ksztatcenia wspiera¢ i rozwija¢ u uczniéw
kompetencje samodzielnego i $wiadomego uczenia sie. Ci mtodzi ludzie maja za sobg
sporo doswiadczen szkolnych — sukcesow, ale moze rowniez porazek, ponadto
wchodza wtasnie w wiek dojrzewania, trudny okres zycia niosacy ze sobg wiele
ztozonych problemoéw.

Wiek dojrzewania

Trudno jest jednoznacznie okresli¢ granice wyznaczajace wiek dojrzewania dzieci.
Przyjmuije sie, ze jest to wiek nastoletni, od 13 do 19 lat.

Nauczyciele uczacy w gimnazjum powinni uswiadomi¢ sobie problemy wieku
dojrzewania, gdyz na pewno sie z nimi zetkna.

Zmiany fizyczne, jakie dokonuja sie w tym czasie, wptywajg na stan emocjonalny

i rozwoj intelektualny. Zmierzajac ku dorostosci, dzieci weryfikuja dotychczasowe
autorytety, poszukujg sensu podejmowanych dziatan, czesto tracag poczucie

wiasnej wartosci, sa krytyczne zaréwno wobec innych, jak i wobec siebie. Obserwuje
sie u nich postawy oburzenia i buntu. Z jednej strony manifestuja swoja dorostosc,



sq szczegolnie wyczulone na brak akceptacii, z drugiej zas wzrasta w nich poczucie
niepewnos$ci i niezadowolenia z siebie.

Przemiany emocjonalne warunkuja mozliwoéci intelektualne dzieci w tym wieku.
Nauka jest dominujaca forma aktywnosci, wzrasta umiejetno$¢ obserwowania i mysle-
nia abstrakcyjnego, nastepuje wzrost zainteresowania i zdolnos$¢ do samooceny. Czesto
jednak zainteresowania te skupiaja sie wokét wtasnych przezy¢, co moze znacznie
utrudni¢ mozliwos¢ przyswajania nowych tresci. Dlatego wazne jest zdobycie

zaufania ucznidéw poprzez powazne traktowanie ich problemoéw, rozmowe i umozliwienie
wymiany doswiadczen. Akceptacja pedagogdéw sprzyja¢ bedzie samoakceptacji uczniow.
Charakterystyka grupy wiekowej, z ktéra mamy do czynienia, zmusza nauczyciela

do poszukiwania metod nauczania, ktére w szerszym stopniu wykorzystuja potrzebe
autonomii uczniow, takich jak projekty czy stacje uczenia sie (zwane takze metoda
samodzielnych stanowisk uczenia sig).

Uczniowie z dysfunkcjami

Trudnosci w uczeniu sie moga wystepowac na kazdym etapie edukacyjnym i przejawia-
ja sie tym, ze uczen nie potrafi przyswoi¢ sobie okreslonej wiedzy lub naby¢ umiejetno-
éci. Czesto okreslane sag jednym pojeciem dysleksji, chociaz moze to by¢ mylace, bo
sama dysleksja jest zjawiskiem ztozonym.

Przyczyny trudnosci w uczeniu sie sa rozne, a nauczyciele gimnazjum otrzymuja za-
zwyczaj opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej diagnozujaca ucznia i zalecaja-
ca wykorzystanie konkretnych metod pracy. Poniewaz jednak nie wszystkie opinie pre-
cyzyjnie podaja mozliwe techniki pracy, warto siegna¢ do fachowych publikacji na ten
temat.

Niekiedy rowniez sami nauczyciele obserwujacy na co dzien dziecko potrafig znalezé
najlepsze sposoby wspierania go w efektywnej nauce. Ze wzgledu na ograniczone
mozliwosci podamy tutaj niektore, najczesciej wystepujace przyczyny dysleksji i propo-
zycje metod pracy.

Zawsze obowiazujg jednak nastepujace zasady:

* wykorzystywanie metod aktywizujgcych i nauczania polisensorycznego;

obnizenie wymagan i dostosowanie formy sprawdzania wiedzy do mozliwosci
dziecka, np. dziecko z zaburzeniem percepcji stuchowej moze mie¢ trudnosci

z napisaniem testu rozumienia ze stuchu, a dla dziecka z zaburzeniami percepcji
wzrokowe] taka wtagnie forma sprawdzianu moze okazac sie wiasciwa;

wspieranie przez pochwate i zauwazanie drobnych sukcesow.



Przyczyny trudnosci
W uczeniu sie

zaburzenia percepcji
wzrokowej

Trudnosci w nauce jezyka
obcego

* wolne tempo czytania,
nieche¢ do dfuzszych
tekstow

* trudnoséci z poprawnym
pisaniem pomimo dobrych
wypowiedzi
ustnych

* btedy w zapisie form
gramatycznych

Metody pracy

* dzieli¢ tekst
na fragmenty

* wydtuza¢ czas
na wykonanie zadania

* stosowac rézne formy
wizualizacji: tabele, puzzle

* powtarzaé gtosno sfowa

* wprowadzaé i ¢wiczy¢
petne struktury

* oceniac raczej wypowiedzi
ustne

 unika¢ dtugich
sprawdzianow

zaburzenia percepcji
stuchowe;j

e trudnos$ci w rozumieniu
ze stuchu i pamieciowym
uczeniu sig stéwek

* nieprawidtowa wymowa

* trudnosci
W przyswajaniu
materiatu
gramatycznego

* formutowaé proste
polecenia i zadania
do rozumienia ogélnego
tekstow stuchanych

* stosowac rozne formy
wizualizacji

* ograniczac liczbe
wprowadzanych
jednoczes$nie stow

zaburzenia lateralizacji
i percepcji wzrokowo-
-ruchowej

* trudne do odczytania pismo
* niestaranne zeszyty
* wolne tempo czytania

* ¢wiczy¢ petne struktury
leksykalno-gramatyczne

* nie ocenia¢ pisma

* wydtuzac czas przeznaczony
na wykonanie zadania

2.1.2. Nauczyciele

Zaktadamy, ze nauczyciele pracujacy wedfug tego programu dysponowaé beda kwalifi-
kacjami merytorycznymi zgodnymi z wymaganiami stawianymi przez MENIS.

Istotnymi dla efektéw nauczania wydaja sie by¢: umiejetnosci dydaktyczne i organizacyjne
nauczycieli, ich kompetencja w zakresie analizowania swej pracy, konstruowania testow

i oceniania osiggnie¢ uczniéw oraz umiejetnos¢ indywidualizacji procesu ksztatcenia.

Nauczyciele powinni umie¢ i chcie¢ wspiera¢ uczniéow o mniejszej motywacji, zauwazaé
ich trudnosci, docenia¢ potrzebe pochwaty i akceptacji drobnych sukcesow. Dotyczy to
réwniez ucznidw z dysfunkcjami o mniejszych mozliwoéciach przyswajania wiedzy.

Duze znaczenie dla rozwijania u dzieci umiejetnosci analizowania wtasnego postepowa-
nia bedzie miat nauczyciel — wychowawca refleksyjny, zyczliwy i konsekwentny.
Szczegdlng role nauczyciela widzimy w formutowaniu przez niego konstruktywnych
informacji zwrotnych, ktére dla ucznia stang sie podstawa ciagfego rozwoju. Bardzo
wazne wydaje nam sie precyzyjne okreslanie przez nauczyciela wymagan programo-

wych i kryteriéw oceniania.



Zadaniem nauczycieli jest tez wykorzystanie w praktyce szkolnej atutéw wieku
dojrzewania poprzez:
* wprowadzenie form umozliwiajacych aktywna i samodzielng prace uczniéw
(np. prace projektowe);
* wigczenie do tre$ci nauczania tematéw zwiazanych z przezywaniem emocji
(w naszym programie uwzgledniamy takie tematy);
* mobilizowanie uczniéw do samooceny (w rozdziale ,Ocenianie” proponujemy forme
samooceny uczniow);
* stosowanie zréznicowanych form socjalnych ze szczegdlnym uwzglednieniem pracy
w grupach.
Istotna wydaje nam sie réwniez umiejetnos¢ uczenia, jak sie uczy¢. Dlatego tez
nauczyciele powinni docenia¢ znaczenie réznych strategii, znac¢ je i systematycznie
przekazywaé swoim uczniom. Przez przekazywanie rozumiemy nie tylko informowanie
o0 mozliwych sposobach uczenia sie, ale rowniez ich systematyczny trening
na lekcjach.

2.1.3. Autorzy podrecznikéw i wydawcy

/ naszego programu moga skorzystac¢ takze autorzy podrecznikéw szkolnych i wydawcy.
Program nasz uwzglednia podstawe ksztatcenia ogélnego dla gimnazjum i moze sta¢
sie baza do tworzenia nowych podrecznikéw szkolnych zawierajacych zaproponowane
przez nas tresci nauczania. Materiat podzielony zostat na trzy lata nauki w gimnazjum,
a jego uktad zapewnia progresje dostosowang do wieku i percepcji uczniow.

Dla osiagniecia efektywnych warunkéw nauki konieczne jest uwzglednienie réznych
typow osobowosci oraz zawartych w programie technik uczenia sie i rozwijania poszcze-
golnych sprawnosci.

Podrecznik pisany na podstawie naszego programu powinien zawiera¢ wiele réznorod-
nych éwiczen, w tym do rozumienia ze stuchu, na ptytach CD i kasetach, ale moze by¢
takze wzbogacony programem komputerowym.

Bardzo wazne jest takze wzbogacenie podrecznika autentycznymi tekstami uzytkowymi
i fotografiami.

2.2. Materiaty dydaktyczne

Program ten moze by¢ realizowany na podstawie dowolnego podrecznika zawierajace-
go zaproponowang przez nas tematyke i zagadnienia gramatyczne.

Jedna z mozliwosci stanowi kompleks podrecznikowy Planet.

Cze$¢ kursu Numery lekgji Tytuty kregow Poczatek nauki Kontynuacja Poziom
Planet tematycznych jezyka nauki po szkole znajomosci
iemieckieg podst j jezyka wg
ESOKJ

Planet 1 Lekcja1-8 Ich und du, klasa |

Schule und

Lernen
Planet 2 Lekcja 9-16 Freizeit, klasa Il klasa | A1

Zu Hause
Planet 3 Lekcja 17 - 24 Sport und SpaB, klasa Il klasa Il

So ist es bei uns!
Planet Plus Lekcja 25 - 32 Meine Geschwis- klasa lll A2

ter und ich,

Feiern und Ferien
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2.3. Wyposazenie szkoty

Pomoce dydaktyczne

7 informacji uzyskiwanych od nauczycieli wynika, ze w ostatnich latach poprawita sie
baza dydaktyczna szkét. Tam, gdzie do niedawna nauczyciele domagali sie wfasnego
magnetofonu, dzié moga korzysta¢ z pracowni komputerowych z dostepem do
Internetu. Cho¢ technika nie zastgpi dobrego, sprawiedliwego i twérczego nauczyciela,
wykorzystanie zasobow Internetu oraz programéw multimedialnych sprzyja rozbudzaniu
i podtrzymywaniu motywacji do nauki. Do wielu podrecznikéw, w tym takze do
polecanego przez nas podrecznika Planet, opracowano c¢wiczenia on line
(www.hueber.de) i filmy DVD. Warto zaplanowac ich systematyczne wykorzystywanie w
procesie ksztafcenia. Zbyt czesto sg one jeszcze traktowane przez nauczycieli jako
sporadycznie pojawiajaca sie ,nagroda” pod koniec semestru, gdy lekcje w mnigjszym
stopniu  ukierunkowane sg na ,realizacje materiatu”. Zaplanowane i potaczone z
biezgcymi tematami wykorzystanie multimediow powinno by¢ standardem pracy
nowoczesnego nauczyciela. Warto pamietac o tym, ze lekcja z wykorzystaniem Internetu
musi by¢ perfekcyjnie zaplanowana i przygotowana. Nauczyciel juz na etapie
projektowania lekcji powinien zapoznac¢ sie z trescia strony internetowej, ktéra zamierza
wykorzysta¢, a nastepnie opracowa¢ odpowiednie karty pracy. Takie przygotowanie
wymusi konkretne dziatania uczniéw, ukierunkuje ich prace na osiaggniecie celow i
ustrzeze przed zbyt duza swoboda w przeszukiwaniu Internetu, za$ nauczycielowi da
szanse monitorowania pracy uczniow. Dobre zaplanowanie lekcji umozliwi tez
przeprowadzenie fazy prezentacji wynikéw pracy, a ta jest ze wzgledéw na rozwoj
kompetencji jezykowej szczegodlnie wazna. Wyposazenie pracowni jezykowej w rzutnik
multimedialny pofaczony z komputerem pozwoli na systematyczne przygotowywanie
przez nauczycieli i ucznidw prezentacji multimedialnych. Ta sama informacja z
wykorzystaniem elementéw graficznych pojawiajaca sie na ekranie dziata z ogromna
sifa na wyobraznie ucznia i sprzyja lepszemu zapamietaniu. Prezentacje multimedialne
moga dotyczy¢ nie tylko wiadomosci krajoznawczych, ale takze stuzy¢é omowieniu
probleméw gramatycznych. Poza nowoczesnymi $rodkami dydaktycznymi warto jak
najczesciej wykorzystywac¢ w pracy autentyczne materiaty, ktére nauczyciele zazwyczaj
lubig gromadzi¢ w pracowni jezykowej: plansze, zdjecia, kolorowe ilustracje, reklamy,
foldery, opakowania roznych artykutow, ogfoszenia, karty pocztowe, bilety, rozktady jazdy.
Autentyczne materiaty, ktére uczen moze wzig¢ do reki i wykorzysta¢ podczas ¢wiczen,
zwtaszcza w mowieniu, sg absolutnym priorytetem i nic ich nie zastapi.
Koniecznym wyposazeniem pracowni jezykowej sg stowniki dwujezyczne w liczbie
umozliwiajgcej nauke korzystania z nich, mapy krajéw niemieckojezycznych, tablice
flanelowe stuzace prezentacji prac wykonywanych przez uczniéw w szkole lub w domu i
oczywiscie sprzet audio.

3. CELE NAUCZANIA

3.1. Cele wychowawcze

Program nasz zaktada realizacje kilku nadrzednych celéw wynikajacych z wyzwan przed
jakimi staje wspoétczesna szkota. Sg nimi:

* rozwijanie w uczniach poczucia wtasnej wartosci i wiary we wtasne mozliwosci,



¢ ksztaftowanie w uczniach postawy szacunku dla innych kultur i checi ich poznania,
* pobudzanie postaw samodzielnosci i odpowiedzialnosci za siebie i innych,

* wspieranie indywidualnych zainteresowan ucznia,

* rozwijanie kompetencji spotecznej,

* doskonalenie umiejetnosci korzystania z dostepnych zrodet wiedzy.

3.2. Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne dla poczatkujacych
Uczniowie konczacy gimnazjum powinni:

3.2.1. w zakresie znajomosci $rodkow jezykowych: postugiwac sie bardzo podstawowym
zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
i fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogoélnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegodtowych;

3.2.2. w zakresie rozumienia wypowiedzi: rozumie¢ bardzo proste i krétkie wypowiedzi
artykufowane wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka, a takze krotkie i proste
wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

3.2.3. w zakresie tworzenia wypowiedzi: samodzielnie formutowac¢ bardzo krotkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegodtowych;

3.2.4. w zakresie reagowania na wypowiedzi: uczestniczy¢ w prostej rozmowie i w typowych
sytuacjach reagowac¢ w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych;

3.2.5. w zakresie przetwarzania wypowiedzi: zmienia¢ forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3.3. Cele ksztatcenia — wymagania szczegétowe dla poczatkujacych
Uczniowie konczacy gimnazjum powinni:

3.3.1. postugiwac sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych

wymagan ogoélnych w zakresie nastepujacych tematow:

* cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, uczucia i emocje, zainteresowania)

* dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia)

* szkota (np. przedmioty nauczania, zycie szkoty)

* praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy)

* zycie rodzinne i towarzyskie (np. czfonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnos-
ci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego)

* zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne)

* zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzys-
tanie z ustug)

* podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu, orientacja w terenie, informacja
turystyczna, zwiedzanie)



e kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze)

* sport (np. popularne dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe)

* zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie)

* technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych)

* Swiat przyrody (np. pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz)

* elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej

3.3.2. rozumiec¢ ze stuchu bardzo proste, krétkie wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty,
rozmowy) artykutowane powoli i wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

e zareagowac na polecenie;

e okresli¢ gtéwna mysl tekstu;

* znalez¢ w tekscie okreslone informacije;

* okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),

3.3.3. rozumie¢ krotkie, proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy, ulotki
reklamowe, jadfospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy i proste teksty narracyjne):

* okresli¢ gtowna mysl tekstu;

 znalez¢ w tekscie okreslone informacie;

* okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu),

3.3.4. tworzy¢ bardzo kroétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne:
* opisac ludzi, przedmioty, miejsca i czynnosci;

* opowiedzie¢ o wydarzeniach zycia codziennego;

* przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci;

* opisac¢ swoje upodobania;

* wyrazi¢ swoje opinie i uczucia;

* przedstawi¢ intencje i plany na przysztos¢,

3.3.5. tworzy¢ bardzo krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne w formie prostych
wyrazen i zdan (np. wiadomos¢, e-mail, krotki opis):

* opisac¢ ludzi, przedmioty, miejsca i czynnosci;

e opowiedzie¢ o wydarzeniach zycia codziennego;

* przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci;

* opisac¢ swoje upodobania;

* wyrazi¢ swoje opinie i uczucia;

* opisac intencje i plany na przyszfos¢,

3.3.6. reagowac ustnie w prosty i zrozumiaty sposéb, w typowych sytuacjach:

* nawigzac¢ kontakty towarzyskie (np. przedstawi¢ siebie i inne osoby, wita¢ sie
i zegna¢, udziela¢ podstawowych informacji na swéj temat i pyta¢ o dane rozmowcy
i innych osob);

* stosowac formy grzecznosciowe;



* uzyskiwac i przekazywac proste informacje i wyjasnienia;

* prosié¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia;

e wyrazi¢ swoje opinie i zyczenia, pyta¢ o opinie i zyczenia innych;

* wyrazi¢ swoje emocje (np. rados$¢, niezadowolenie, zdziwienie);

* wyrazi¢ prosbe i podziekowanie oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;
* poprosi¢ o powtodrzenie,

3.3.7. reagowac w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomos¢) w typowych

sytuacjach:

* nawigzac¢ kontakty towarzyskie (np. przedstawi¢ siebie i inne osoby, udzieli¢ podsta-
wowych informacji na swoéj temat i pyta¢ o dane rozmoéwcy i innych oséb);

* uzyskac i przekaza¢ proste informacje i wyjasnienia (np. wypetni¢ formularz);

* prosi¢ o pozwolenie, udzieli¢ i odmowi¢ pozwolenia;

* wyrazi¢ prosbe i podziekowanie oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,

3.3.8. przetworzy¢ tekst ustnie i pisemnie:

* przekaza¢ informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach,
piktogramach);

* przekaza¢ w jezyku polskim gtowne mysli lub wybrane informacje z prostego tekstu
w jezyku niemieckim,

3.3.9. dokona¢ samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystac¢ techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzysta¢ ze stownika, poprawi¢ bfedy, prowadzi¢
notatki, zapamietywac¢ nowe wyrazy, korzystac¢ z tekstow kultury w jezyku niemieckim),

3.3.10. wspotdziata¢ w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych,

3.3.11. korzystac ze zrodet informacji w jezyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediéw,
instrukeji obstugi) réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych,

3.3.12. stosowac strategie komunikacyjne (np. domysli¢ sie znaczenia stéw z kontekstu,
rozumie¢ tekst zawierajacy nieznane stowa i zwroty) i strategie kompensacyjne (np. opis,
zastgpienie innym wyrazem) w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta jakiego$ wyrazu,

3.3.13. posiada¢ swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

3.4. Cele ksztatcenia na podbudowie wymagan dla Il etapu
edukacyjnego - wymagania ogoélne
Uczniowie konczacy gimnazjum powinni:

3.4.1. w zakresie znajomosci $rodkow jezykowych: posfugiwaé sie  podstawowym
zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
i fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegotowych;



3.4.2. w zakresie rozumienia wypowiedzi: rozumie¢ proste i krotkie wypowiedzi
artykufowane wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka, a takze krotkie i proste
wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych;

3.4.3. w zakresie tworzenia wypowiedzi: samodzielnie formutowac¢ krotkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegodtowych;

3.4.4. w zakresie reagowania na wypowiedzi: uczestniczy¢ w rozmowie i w typowych
sytuacjach reagowa¢ w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych;

3.4.5. w zakresie przetwarzania wypowiedzi: zmienia¢ forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

3.5. Cele ksztatcenia na podbudowie wymagan dla Il etapu
edukacyjnego - wymagania szczegétowe
Uczniowie konczacy gimnazjum powinni:

3.5.1. postugiwac sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogoélnych w zakresie nastepujacych tematow:

* cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakterystyczne, uczu-
cia i emocje, zainteresowania)

dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia)
szkota (np. przedmioty nauczania, zycie szkoty)

praca (np. popularne zawody, i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy)

zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy 7ycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyja-
ciele, czynnosci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, $wieta

i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy)

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronom-
iczne)

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzys-
tanie z ustug, reklama)

podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu, orientacja w terenie, hotel, infor-

macja turystyczna, wycieczki, zwiedzanie)

kultura (np. dziedziny kultury, twoércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media)
sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy)
zdrowie (np. higieniczny tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
uzaleznienia)

nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie

z podstawowych urzadzen technicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne)
Swiat przyrody (np. pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz)

elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru jezykowego oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej



3.5.2. rozumiec¢ ze stuchu proste, krétkie, typowe wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty,
ogtoszenia, rozmowy) artykutfowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

* zareagowac na polecenie;

* okresli¢ gtowng mysl tekstu;

* znalez¢ w tekscie okreslone informacije;

* okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),

3.5.3. rozumie¢ proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy, broszury,
ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje obstugi, proste
artykuty prasowe i teksty narracyjne):

e okresli¢ gtéwnag mysl tekstu;

e okresli¢ mysl poszczegodlnych czesci tekstu;

* znalez¢ w tekscie okreslone informacije;

* okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

* okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu);

* rozpoznac zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

e rozrézni¢ formalny i nieformalny styl wypowiedzi,

3.5.4. tworzy¢ krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne:
opisac¢ ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
opowiedzie¢ o wydarzeniach zycia codziennego;
przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszoéci;

relacjonowac wydarzenia z przesztosci;

opisa¢ swoje upodobania;

wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje opinie, poglady i uczucia;

przedstawi¢ opinie innych oséb;

przedstawi¢ intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;

opisa¢ doswiadczenia swoje i innych;

stosowac formalny i nieformalny styl wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji,

3.5.5. tworzy¢ krotkie, proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne (np. notatka, ogtoszenie,
zaproszenie, pozdrowienia, zyczenia, wiadomos¢, ankieta, pocztowka, e-mail, opis, krotki
list prywatny):

* opisac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;

* opisa¢ wydarzenia zycia codziennego;

* przedstawi¢ fakty z przesztosci i terazniejszosci;

* relacjonowac wydarzenia z przesztosci

* wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje poglady, uczucia;

* przedstawi¢ opinie innych oséb;

* opisac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

* opisa¢ doswiadczenia swoje i innych osob;

* stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji,

3.5.6. reagowac ustnie w sposéb zrozumiaty w typowych sytuacjach:
* nawigzac¢ kontakty towarzyskie (np. przedstawi¢ siebie i inne osoby, wita¢ sie



i zegna¢, udziela¢ podstawowych informacji na swéj temat i pyta¢ o dane rozmoéwcy
i innych osob);

rozpoczynaé, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe;

stosowac formy grzecznosciowe;

uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia;

prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego (np. wymi-
ana zakupionego towaru);

proponowac, przyjmowac i odrzucac propozycje i sugestie;

prosi¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawia¢ pozwolenia;

wyrazi¢ swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta¢ o opinie, preferencje

i zyczenia innych, zgadza¢ sie, sprzeciwiac sie;

wyrazi¢ swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

prosi¢ o rade i udzieli¢ rady;

wyrazi¢ prosby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;
wyrazi¢ skarge, przeprosi¢, przyja¢ przeprosiny

prosi¢ o powtoérzenie badz o wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziaf
rozmowca,

3.5.7. reagowac w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomos$¢) w typowych

sytuacjach:

* nawigzac¢ kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udzieli¢ podsta-
wowych informacji na swoj temat i pyta¢ o dane rozméwecy i innych oséb);

* uzyskac i przekazac informacje i wyjasnienia (np. wypetni¢ formularz);

e prowadzi¢ proste negocjacje w typowych sytuacjach zycia codziennego (np. uzgadni-
anie formy spedzania czasu);

* proponowac, przyjmowac propozycje i sugestie;

* prosi¢ o pozwolenie, udzieli¢ i odmdéwi¢ pozwolenia;

* wyrazi¢ swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta¢ o opinie, preferencje
i zyczenia innych, zgadza¢ sie, sprzeciwiac;

* wyrazi¢ swoje emocje (np. rados¢, niezadowolenie, zdziwienie);

* prosi¢ o rade i udzieli¢ rady;

* wyrazi¢ prosbe i podziekowanie oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;

* wyrazi¢ skarge, przeprosi¢, przyja¢ przeprosiny,

3.5.8. przetworzy¢ tekst ustnie i pisemnie:

* przekaza¢ informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. w wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach), audiowizualnych(np. filmach, reklamach) oraz tekstach
obcojezycznych;

* przekazac¢ w jezyku polskim gtoéwne mysli lub wybrane informacije z tekstu w jezyku
niemieckim,

* przekaza¢ w jezyku niemieckim informacje sformutowane w jezyku polskim,

3.5.9. dokona¢ samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzysta¢ techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bteddw,
prowadzenie notatek, zapamietywanie nowych wyrazéw, korzystanie z tekstow kultury
w jezyku niemieckim),



3.5.10. wspotdziata¢ w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych,

3.5.11. korzystac ze zrodet informacji w jezyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediéw,
instrukeji obstugi) réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych,

3.5.12. stosowac¢ strategie komunikacyjne (np. domysli¢ sie znaczenia wyrazow
z kontekstu, rozumie¢ tekst zawierajacy nieznane stowa i zwroty) i strategie
kompensacyjne (np. zastapienie innym wyrazem, opis, srodki niewerbalne) w przypadku,
gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu,

3.5.13. posiada¢ swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).



4, MATERIAL NAUCZANIA

4.1. Kregi tematyczne
Efektywno$¢ nauczania zalezy miedzy innymi od stworzenia uczniowi mozliwosci syste-
matycznego powtarzania i utrwalania wiedzy w catym procesie ksztatcenia. Umiejetno-
$ci zdobywane na nizszym etapie edukacyjnym powinny sta¢ sie punktem wyjscia
do przyswajania nowych tresci. Dlatego tez na kazdym etapie ksztafcenia proponujemy
realizacje materiatu nauczania w zakresie podobnych tematéw. Zdobyta przez ucznia
w nizszej klasie baza leksykalno-gramatyczna bedzie sukcesywnie rozwijana,

za$ poruszanie sie w kregu znanych tematéw utatwi porzadkowanie wiedzy.

Temat Zakres tematu Zakres tematu Zakres tematu Zakres tematu
wkl. 1 w klasie Il (i klasie | | w klasie Ill (i klasie Il | w klasie I1l
- konty janauki | - konty janauki | - kontynuacja nauki
jezyka po szkole pod- | jezyka po szkole jezyka po szkole
t j) podst j podstawowej
Kontakty powitanie, umawianie sie, regulaminy, zasady | sytuacje
pozegnanie, formutowanie, wspotzycia konfliktowe,
zapraszanie, przyjmowanie wyrazanie uczug,
przedstawianie i odrzucanie wyrazanie opinii
0sdb, wyrazanie zaproszenia,
opinii, wyrazanie zyczen
proponowanie, iich uzasadnianie,
odmawianie czego$, | wyrazanie,
wyrazanie prosby, uzasadnianie
zaprzeczanie i zasigganie opinii
Informacje dane osobowe, wyglad zewnetrzny,
o osobach wiek, adres cechy charakteru
zamieszkania,
rodzina
Mieszkanie podstawowe obowiazki domowe | pomieszczenia meble, artykuty
informacje w mieszkaniu wyposazenia
0 miejscu wnetrz,
zamieszkania, opisywanie
czynnosci przedmiotow,
wykonywane opisywanie pokoju
w domu
Szkota przedmioty strategie uczenia sie | pomieszczenia

nauczania, plan
lekcji, czynnosci
wykonywane

w szkole, przybory
szkolne, typy szkot
w Niemczech,
strategie uczenia sie

szkolne

Czas wolny, hobby

ulubione zajecia
w czasie wolnym,
mozliwosci
rozrywki, telewizja,
koncerty

ulubione zajecia
podczas ferii lub
podrozy,
zainteresowania,
sprzet wykorzystywany
w czasie wolnym

imprezy kulturalne

Swieta

i uroczystosci

- przygotowania
i sposoby ich
spedzania




Zakupy dokonywanie kupowanie/ kupowanie
zakupow sprzedawanie podstawowych
podstawowych odziezy, artykutow
artykutow gietda sprzetu/ gospodarstwa
spozywczych rzeczy uzywanych, domowego

ceny, waluta

Jedzenie i picie positki, napoje podstawowe w restauracji,

artykuty spozywcze,
positki, zaproszenie
na obiad

charakterystyka
potraw

Sport dyscypliny imprezy sportowe,
sportowe, zawody turnieje,
sportowe wspotzawodnictwo
Podrdze cele podrézy plany wakacyjne orientacja $rodki transportu,
w miescie, informacja,
potfozenie na dworcu,
i wyposazenie hotelu, | na granicy
w schronisku
Ubranie czesci garderoby, styl ubierania sie
wyglad osdb (ubiér,
fryzura)
Srodowisko nazwy miesiecy zwierzeta domowe, prognoza pogody,
i dni tygodnia pogoda, pory roku klimat
Mieszkanie pomieszczenia
— wyposazenie,
meble;
czynnosci zwigzane
z prowadzeniem
domu
Zdrowie samopoczucie, aktywnosci czesci ciata,
gtdd, pragnienie cztowieka dobra kondycja,
gimnastyka,
dolegliwosci,
kontuzje,
u lekarza

4.2, Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienie
gramatyczne

Czasownik
A1

Zakres zagadnienia
w klasie |

Czas terazniejszy
Présens, czasownik
modalny méchte,
tryb rozkazujacy

Zakres zagadnienia
w klasie Il (i w klasie
I - kontynuacja)

czasowniki
modalne: kénnen/
mdissen, czasowniki
rozdzielnie zfozone,
czas przeszly Perfekt

Zakres zagadnienia
w klasie IlI (i w klasie
11 - kontynuacja)

czasownik mégen,
tryb rozkazujacy

Zakres zagadnienia
w klasie 111
(kontynuacja)

czasownik modalny
wollen
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czas przeszty

czas przeszty

czasownik modalny

Préteritum Préteritum sollen, czas przeszty
sein, czasownika haben Préteritum
czasownik modalny czasownikow
diirfen modalnych

Rzeczownik odmiana odmiana odmiana odmiana

A1 z rodzajnikiem z rodzajnikiem z rodzajnikiem z rodzajnikiem

okre$lonym, nieokres$lonym okre$lonym nieokre$lonym
nieokreslonym (biernik), (biernik) (celownik),
(mianownik), formy zdrobniate rzeczowniki ztozone
przeczenie kein zakonczone
(mianownik), na -chen,
liczba mnoga przeczenie kein

(biernik)

A2 odmiana
z rodzajnikiem
okreslonym
(celownik)

Zaimek dzierzawczy dzierzawczy nieokreslony es

A1 (1.i2.0s. Ip.iIm. (1.i2.0s. Ip.iIm. dzierzawczy sein/ihr

mianownik), biernik), (mianownik,
osobowy osobowy (biernik), biernik)
nieokre$lony man,
osobowy (celownik)

A2 welcher dzierzawczy
(mianownik, (mianownik, biernik,
biernik) celownik),

zaimek wskazujacy
(mianownik, biernik
celownik)

Przymiotnik w funkcji orzecznika

A1

A2 stopniowanie w funkcji przydawki

(mianownik, biernik,
celownik)

Przystowek stopniowanie gern

A1

A2 stopniowanie

Liczebnik gtéwne,

porzadkowe

Przyimki aus, in in, auf (biernik) vor, nach, bei, zu, fiir, ohne

A1 mit, in, an
(celownik)

A2 hinter, auf, tber,

unter, vor, neben
(celownik)




Skiadnia
A1l

zdania oznajmujace,
pytajace, przeczace,
szyk wyrazow

w zdaniu

zdania ze spdjnikem
und, oder, aber,
doch

zdanie z weil, dass,
deshalb, zdanie
poréwnawcze

ze spéjnikami
so...wie, als

zdanie z wenn

4.3. Proponowany uktad tresci nauczania w | klasie gimnazjum

Temat Funkcje Kategorie Stownictwo Wiedza krajoznawcza/
komunikacyjne gramatyczne projekty edukacyjne
jezyka

Kontakty powitanie, odmiana czasownika | liczby 1-20,
pozegnanie, w1.i2 os.Ip., nazwy napojow,
przedstawianie tworzenie zdan czynnosci
0s6b oznajmujacych wykonywane

i pytan, odmiana w czasie wolnym
czasownika sein,

odmiana

czasownika méchte

w1.i2 os.lp.

Informacje prowadzenie odmiana czynnosci domowe

o osobach rozmow czasownika
przez telefon, w 3. 0s. Ip,
informowanie zaimek dzierzawczy
0 osobach (wiek, w1.i2 0s. Ip.ilm.
miejsce
zamieszkania)

Rodzina nazywanie zaimek dzierzawczy | liczby 20 — 1000, kraje
cztonkoéw rodziny, cztonkowie rodziny | niemieckojezyczne
zawodow i ich stolice

Szkota nazywanie odmiana czasownika | przedmioty szkolne, | skala ocen
przedmiotéw ze zmiang dni tygodnia, szkolnych
szkolnych, samogtoski przybory szkolne w Niemczech
nazywanie dni w temacie,
tygodnia, czasownikow
zapisywanie planu | haben, méchte,
lekcji, nazywanie odmiana rodzajnika
przyboréw okreslonego
szkolnych i nieokreslonego,

Im. rzeczownikow,
przeczenie kein
Czas wolny wyrazanie prosby tryb rozkazujacy, miesiace, daty, $wieta Bozego

i przeprosin,
formutowanie
propozycji

odmiana czasownika
dtirfen, liczebniki
porzadkowe

podstawowe
potrawy i przekaski,
napoje

Narodzenia
w Niemczech
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4.4. Proponowany uktad tresci nauczania w Il klasie gimnazjum
Proponowany uktfad tresci nauczania w | klasie gimnazjum

(kontynuacja)

Temat Funkcje Kategorie Stownictwo Wiedza
komunikacyjne gramatyczne krajoznawcza/
jezyka projekty edukacyjne

Informacje charakteryzowanie | przymiotnik wyglad/cechy

o osobach 0sdb, podawanie w funkcji orzecznika | charakteru
adresu

Kontakty formutowanie, czasownik modalny
przyjmowanie, kénnen
odrzucanie
propozycji,
formutowanie
zaproszen,
umawianie sig,
pytanie o powdd
odmowy i jej
uzasadnianie,
dodawanie komu$
odwagi,
usprawiedliwianie
sig, prowadzenie
rozmow
przez telefon,
formutowanie
e-maili i krétkich
wiadomosci
tekstowych (SMS)
oraz listow

Czas wolny rozmowa na temat | przystowek gern — ulubione zajecia, kalendarz imprez
sposobu spedzania | lieber—am liebsten, | hobby, miejsca w Monachium
czasu wolnego imiona wiasne spedzania wolnego | www.muenchen.de,

w dopetniaczu, czasu dane statystyczne
okre$lenia miejsca dotyczace

in, auf spedzania czasu
z biernikiem, wolnego przez
czasowniki mtodych Niemcéw,
rozdzielnie zfozone, akcja Kinder
pytania fur Kinder

o rozstrzygniecie,

rodzajnik okreslony,

zaimek dzierzawczy

mein/dein

w mianowniku

i bierniku, zaimek

osobowy w bierniku

Zakupy komunikowanie si¢ | forma nazwy Flohmarkt
ze sprzedawca, grzeczno$ciowa Sie, | przedmiotow
zasigganie rodzajnik i czesci garderoby,

i wyrazanie opinii
na temat ubran,
negocjowanie ceny

nieokreslony,
przeczenie kein

w bierniku, zdania
pytajace z zaimkiem
pytajacym

w bierniku Was? Wen?

waluta krajow UE
(euro/eurocent)




Zycie codzienne mowienie czas przeszty Perfekt | nazwy czynnosci zestawienie
o czynno$ciach z czasownikiem statystyczne
porannych oraz positkowym haben na temat
zajeciach i sein, czas przeszty kieszonkowego
i obowiazkach Préteritum w Niemczech
domowych czasownika sein

Srodowisko mowienie formy zdrobniate nazwy miesiecy zestawienie
o zajgciach rzeczownikow i dni tygodnia, pory | statystyczne
zwigzanych z pora zakonczone roku i dnia, czas na temat zwierzat
roku, opisywanie na -chen, zaimek zegarowy, data, domowych
zwierzat, méwienie | nieokre$lony man, nazwy zwierzat, w Niemczech
0 obowiazkach zaimek dzierzawczy | kolory
zwigzanych unser/euer
z posiadaniem w mianowniku
zwierzat i bierniku

Jedzenie i picie sygnalizowanie czasownik modalny | nazwy potraw zwyczaje
gtodu, opowiadanie | missen w czasie i napoi zywieniowe
o swoich terazniejszym w Niemczech

upodobaniach
$niadaniowych

i w innych krajach
europejskich

4.5. Proponowany uktad tresci nauczania w lll klasie gimnazjum
Proponowany uktad tresci nauczania w Il klasie gimnazjum

(kontynuacja)

Temat Funkcje Kategorie Stownictwo Wiedza
komunikacyjne gramatyczne krajoznawcza/
jezyka projekty edukacyjne

Mieszkanie nazywanie obiektéw | przyimki obiekty,

w miescie z celownikiem, pomieszczenia,
i pomieszczen zaimek nieokreslony | meble

w domu, es

nazywanie

przedmiotow, mebli

oraz okres$lanie

ich pofozenia,

wyrazanie prosby

i polecenia

Zdrowie rozmowa zaimek dzierzawczy | czesci ciata,
0 samopoczuciu, sein/ihr choroby
dolegliwosciach
i kontuzjach

Sport opisywanie ludzi zaimek welcher, dyscypliny sportowe | kluby sportowe
i wyrazanie opinii stopniowanie w krajach

o nich, opowiadanie
o swoich upodoba-
niach oraz

o upodobaniach
innych osdb,
poréwnywanie 0séb
i rzeczy

przymiotnika

i przystowka, so ...
wie, als, zdanie
podrzednie ztozone
ze spojnikiem weil

niemieckojezycznych
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Jedzenie i picie

opowiadanie

0 swoich
upodobaniach
zwigzanych

z jedzeniem

i piciem,
formutowanie
zaproszen,
zamawianie potraw
w restauracji

czas przeszty
Préteritum
czasownika sein,
celownik i biernik
zaimka osobowego,
rodzajnik okre$lony
w celowniku

nazwy potraw

zwyczaje
zywieniowe

w krajach
niemieckojezycznych

Szkota

wyrazanie opinii,
udzielanie
informacji

0 osobach,
wyrazanie opinii
o przedmiotach
szkolnych

zdanie podrzednie
ztozone

ze spojnikami dass,
deshalb i trotzdem

pomieszczenia
w szkole

szkoty w krajach
niemieckojezycznych

Czas wolny

nazywanie zaje¢

i czynnosci
wykonywanych
w ciagu doby,
informowanie

o zamierzeniach

i obowigzkach,
zaproszenie

do wspdlnego
spedzenia czasu,
nazywanie por roku,
pytanie o czas,
podawanie czasu,
informowanie

o preferowanych
zawodach,
uzasadnianie
wyboru

przyimki
z celownikiem
i biernikiem

hobby, zawody

Podrézowanie

informowanie

o planach,
uzasadnianie
decyzji,
opisywanie
potozenia réznych
obiektow, pytanie
o droge i udzielanie
odpowiedzi,
dokonywanie
zakupow,
formutowanie
pozdrowien

z wycieczki

przyimki
z celownikiem

$rodki lokomociji

zabytki miast
krajow
niemieckojezycznych,
charakterystyczne
dla miast
wydarzenia
kulturalne




4.6. Proponowany uktad tresci nauczania w Ill klasie gimnazjum

(kontynuacja)

Temat Funkcje Kategorie Stownictwo Wiedza
komunikacyjne gramatyczne krajoznawcza/
jezyka projekty edukacyjne

Rodzina méwienie przymiotnik czgsci garderoby,

o konfliktach

z rodzenstwem
(samowolne
pozyczanie rzeczy),
wyrazanie opinii

na temat ubioru

i mody, reagowanie
w sytuacjach
konfliktowych

w funkcji przydawki,
zaimek osobowy

w dopetniaczu,
czasownik modalny
wollen w czasie
Présens, przyimki
bei, zu, mit, an

z celownikiem

kolory

Rozrywka mowienie czasowniki zwrotne, | nazwy audycji
o audycjach zdania z wenn, telewizyjnych
telewizyjnych czasownik modalny
i 0 réznych sollen w czasie
reakcjach na nie, Présens,
wyrazanie opinii przymiotnik
na temat wygladu w funkcji przydawki
0s6b publicznych, w bierniku
mowienie o zwigzku
telewizji
ze zdrowiem
czfowieka
Mieszkanie opisywanie zaimek dzierzawczy | nazwy pomieszczen | ankieta na temat
mieszkan w celowniku i mebli Wohnen
i pomieszczen, i bierniku, przyimki
mowienie z celownikiem
o problemach lub biernikiem,
zwigzanych rzeczowniki ztozone,
ze wspolnym przymiotnik
uzytkowaniem w funkcji przydawki
pomieszczen po rodzajniku
w domu, méwienie | nieokreslonym
0 marzeniach, w bierniku, zaimek
wyrazanie opinii, wskazujacy
objasnianie
ogtoszen
mieszkaniowych,
pisanie e-maili
i SMS-ow
Czas wolny opowiadanie przyimki fiir, ohne, | nazwy zjawisk Boze Narodzenie,
- uroczystosci 0 sposobie czasowniki modalne | atmosferycznych Nowy Rok
$wietowania w czasie Préteritum w réznych krajach
urodzin,

formutowanie,
zaproszenia

na impreze z okazji
urodzin, planowanie
urodzinowego
menu, opisywanie
pogody, rozumienie
prognoz
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Podrézowanie planowanie wakacji, | przymiotnik nazwy obiektow atrakcje turystyczne
- wakacje opowiadanie w funkcji przydawki | na dworcu, w Niemczech,
o wakacjach, po zaimku okreslenia miejsca | przeszto$¢
pisanie pocztowki dzierzawczym i terazniejszo$¢
z wakacji, w mianowniku Berlina,
zasigganie i celowniku statystyka
informacji Cele podrozy
na dworcu, w 2004 .
kupowanie biletu,
objasnianie
piktograméw
na dworcu

Praca metoda projektow

Praca metoda projektow powinna by¢ jedna z czesciej wykorzystywanych w gimnazjum

form pracy zespofowej. Wyzwala ona wszechstronna aktywnosc i przyczynia sie do sys-

tematycznego rozwijania kluczowych kompetencji. Projeky edukacyjne umozliwiajag na-
uczanie interdyscyplinarne, stanowiace jeden z postulatéw reformy oswiaty.

Projekty edukacyjne charakteryzujg sie:

* wykorzystaniem jezyka obcego,

* wspolnym planowaniem przez ucznidéw i nauczyciela przebiegu pracy (nauczyciel
przejmuje role koordynatora, ale nie eksperta),

* poszerzeniem przestrzeni dziatania ucznidéw poza klase,

* samodzielng, kreatywna praca uczniéw z zastosowaniem wszystkich dostepnych
materiatéw i Srodkoéw technicznych, np. kamery, aparatu fotograficznego,
komputera, magnetofonu,

* sporzadzeniem materiafu do prezentacji wynikéw projektu (plakat, artykut, gazetka
szkolna, collage, prospekt).

Projekty edukacyjne daja takze uczniowi mozliwo$¢ autorefleksji i dokonania samooceny.

Tabela ,Proponowany uktad materiatu nauczania” zawiera kilka propozycji projektow
edukacyjnych zwigzanych z konkretnym tematem. Nauczyciel moze wspdéinie

z uczniami dokona¢ wyboru sposrod przedstawionych propozycji lub ustali¢ inny temat
projektu.

Dobrze bytoby na przyktad wréci¢ w klasie Il do zagadnien omawianych w poprzed-
nich latach, tj.: sport, czas wolny, hobby itp., uwzgledniajac wyzszy stopien zaawanso-
wania jezykowego ucznioéw. Projekty te moga by¢ opracowane w sposéb kompleksowy

i porbwnawczy.

5. REALIZACJA PROGRAMU

Przedstawiony przez nas materiat nauczania powinien by¢ traktowany elastycznie,
zwtaszcza w odniesieniu do zagadnien gramatycznych.

W zaleznosci od mozliwoéci intelektualnych ucznidw, liczby godzin, jaka nauczyciel ma
do dyspozycji, liczebnosci grupy nauczyciel musi zdecydowad, z jaka intensywnoscia
zajmie sie danym zagadnieniem. Konsekwencjg dokonanego wyboru bedzie odpowied-
nie przystosowanie wymagan zawartych w programie do konkretnych warunkéw.




5.1. Typy osobowosci uczniow a praca lekcyjna
Postrzeganie $wiata i uczenie sie nastepuje poprzez pie¢ zmystoéw: wzroku, sfuchu,
czucia (kinestetyczny), wechu i smaku. Kazdy z nas ma jednak jeden lub dwa dominu-
jace systemy sensoryczne (zmystowe), za pomoca ktérych najlepiej przyswaja i prze-
twarza nowe informacje.
Zatozmy, ze jestesmy typem wzrokowca (najlepiej uczymy sie, kiedy widzimy plansze,
mapy, rysunki, tekst), a nauczyciel bedacy stuchowcem, preferuje forme wyktadu
i nie odwotuje sie w ogdle do zmystu wzroku. Wtedy nasza percepcja jest utrudniona.
Taka sytuacja zdarza sie czesto, gdy nauczyciel nie jest Swiadomy znaczenia typéw
osobowos$ci w procesie edukacyjnym.
Aby unikna¢ takiej sytuacji, nauczyciel powinien:
e znac¢ swoj wtasny system dominujacy,
e pomoc uczniom okredlic swoj system dominujacy,
* nauczac polisensorycznie — im wiecej zmystow jest zaangazowanych, tym efektyw-
niejsze jest uczenie sie

,Styszatem i zapomniatem

Widziatem i zapamietatem

Zrobitem i zrozumiatem”

(Konfucjusz)

5.2. Formy pracy na lekcji

Proponujemy nastepujace zastosowanie form pracy:

* praca zbiorowa — wprowadzanie nowych tresci, przydzielanie zadan, wyjasnianie
watpliwosci, podsumowywanie, prezentacje wynikow pracy
w grupach, zabawy,

e praca w grupach - zadania problemowe, projekty, gry i zabawy,

* praca w parach — opracowywanie i prowadzenie dialogéw, utrwalanie i sprawdzanie
stownictwa, poréwnywanie wynikéw samodzielnej pracy,

» praca indywidualna — wyszukiwanie informacji, formutowanie opinii, uczenie sie

nowego stownictwa, robienie notatek

Planujac przebieg lekcji, nauczyciel nie moze kierowac sie w wyborze form pracy jedy-
nie checig uatrakcyjnienia wtasnych zaje¢. Wybor ten musi wynika¢ z rodzaju zadan,
jakie uczniowie otrzymuja do wykonania. Nalezy tak planowa¢ kazda lekcje, aby stoso-
wanie réznorodnych form pracy byto uzasadnione i sprzyjato efektywnemu uczeniu sie.
Tylko wtedy podziat na grupy czy pary nie bedzie sztuka dla sztuki.

Zachecamy do stwarzania uczniom okazji do dziatan zespotowych, gdyz sprzyjaja one
rozwojowi kompetencji spotecznej — uczg wspdétdziatania w grupie. Czesto nauczyciele
rezygnuja z pracy w grupach, aby unikng¢ zamieszania na zajeciach lub utatwi¢ sobie
ocenienie pracy wykonanej indywidualnie przez uczniéw. Pojawia sie obawa, Ze tylko
niektérzy aktywnie wiacza sie do pracy w grupie, a wszyscy zostang nagrodzeni
wysoka ocena. Sadzimy, ze tylko czeste stosowanie w praktyce projektéow pozwoli

na wyksztatcenie u ucznidéw poczucia odpowiedzialnosci za efekty wspdlnej pracy

i nauczy rzetelnego rozliczania siebie nawzajem ze zleconych zadan.
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5.3. Techniki rozwijania sprawnosci jezykowych i nauczania
elementow jezyka

Nasze dziatania majg na celu wyksztatcenie u uczniow kompetencji w zakresie sprawno-
éci jezykowych opisanych w ESOKJ: rozumienia ze stuchu, méwienia i rozmawiania, ro-
zumienia tekstu pisanego oraz pisania tekstéw. Jedynie umiejetnosci okreslone jako me-
diacyjne pojawia sie w ograniczonym zakresie ze wzgledu na niski poziom znajomosci je-
zyka. Z ksztatceniem kompetencji jezykowych wigze sie nauczanie stownictwa, gramatyki
oraz wymowy. W procesie dydaktycznym wymienione sprawnoéci rzadko wystepuja od-
rebnie, np. czytanie tekstu jest punktem wyjécia do moéwienia, rozmawiania czy pisania.

5.3.1. Rozumienie ze stuchu

Rozumienie ze stuchu jest bardzo wazna umiejetnoscig prowadzaca do komunikacji
jezykowej. Nalezy ja systematycznie rozwija¢, korzystajac z réznorodnych materiatow.
Zrozumienie wypowiedzi rodzimego uzytkownika jezyka jest trudne, zwtaszcza wtedy,
gdy stuchanie jest jedynym kanatem odbioru informacji.

Aby umozliwi¢ uczniom rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu, nalezy bardzo
dokfadnie planowac przebieg ¢wiczenia i formutowanie polecen.

Przed stuchaniem uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w temat. Wykorzystanie

w tym celu obrazka, fotografii czy tytutu wzbudzi ich zainteresowanie i utatwi im wyko-
nanie kolejnych zadan. Uczniowie ogladaja obrazek i snuja domysty dotyczace danej
sytuacji, a nastepnie postawione przez siebie hipotezy poréwnuja z nagraniem.

W trakcie stuchania uczniowie bedg wykonywac rézne zadania w zaleznosci od tego
czy celem ¢wiczenia bedzie zrozumienie ogolne (ogolny sens wypowiedzi), czy tez
szczegotowe.

Techniki rozwijania umiejetnosci rozumienia ze stuchu

Rozumienie ogéine Rozumienie szczegétowe
* identyfikowanie sytuacji i osob * wyszukiwanie okreslonych informacji:
* taczenie wypowiedzi stfuchanej podkreslanie ich w tekscie, zapisywanie
z tekstem pisanym lub obrazkiem w tabeli
* uktadanie historyjki obrazkowej * udzielanie odpowiedzi na pytania

* korygowanie kolejnosci zdarzen

* rysowanie zgodnie z poleceniem
(np. links in der Ecke steht ein Schrank)

* poruszanie sie zgodnie z poleceniem
(np. geh zwei Schritte geradeaus)

e uzupetnianie luk w tekscie

¢ dokonanie wyboru prawdziwej
odpowiedzi (tak/nie, prawda/fatsz)

* wykonanie testu wielokrotnego wyboru

* robienie notatek (np. mapa poznawcza)

Po wystuchaniu tekst moze sta¢ sie punktem wyjscia do rozwijania sprawnosci
pisania, méwienia oraz utrwalania stownictwa czy struktur gramatycznych.



Mozna zleci¢ uczniom:

* dokonczenie ustyszanego tekstu,

* udzielenie odpowiedzi na pytania,

* opisanie sytuacji (Das Médchen ist im Schreibwarenladen. Sie kauft ...),

* ustosunkowanie sie do oséb i zdarzen (/ch glaube Monika hat Recht.),

* ukftadanie zdan z wypisanymi stowami (/ch brauche heute zwei Hefte und drei Blocke.).

@ Nie ma stuchania bez konkretnych polecen!

5.3.2. Méwienie i rozmawianie

Porozumiewanie sie w jezyku obcym jest niezwykle ztozong umiejetnoscia, wymagaja-
cg znajomosci nie tylko stownictwa, struktur gramatycznych i poprawnej wymowy, ale
rowniez pewnych technik kompensacyjnych.

Rozwijanie sprawnosci mowienia obejmuje faze éwiczen i faze komunikacji.

W fazie ¢wiczen nalezy da¢ uczniom mozliwo$¢ dobrego opanowania materiafu jezy-
kowe-go, kfadac nacisk na poprawnos¢ (¢wiczenia leksykalne i gramatyczne).

W fazie komunikacyjnej natomiast najwazniejsza jest skuteczno$¢ w porozumiewaniu
sie. Nauczyciel zacheca uczniéw do méwienia, akceptujac mozliwos¢ popetniania btedow.

Techniki rozwijania sprawnosci méwienia i rozmawiania

» formutowanie krétkiej wypowiedzi (np. opowiadanie o rodzinie, hobby itp.),

* tworzenie hipotez (nauczyciel prezentuje fragment obrazka, uczniowie opisuja to,
co widzg i stawiajg hipotezy na temat nieodkrytych jeszcze czesci obrazka),

» formutowanie pytan i odpowiedzi na okreslony temat, do podanych haset, np. Schule

(U1: Wie viele Stunden Deutsch hast du in der Woche?
U2: Dre/

U1: Welche Fremdsprachen lernst du?

U2: Englisch und Spanisch),

* powtarzanie krétkich dialogoéw (Leihst du mir dein Fahrrad? — Ja, klar.)

* tworzenie dialogéw na podstawie dialogu wzorcowego, obrazka, uzupetnianie luk
informacyjnych (uczniowie pracujacy w parach otrzymuja rézne informacje, musza
sie nimi nawzajem wymienic)

* gry i zabawy jezykowe, np.

Koffer packen
U1 méwi: /ch packe meinen Koffer und nehme eine rote Hose mit.
U2 powtarza powyzsze zdanie i dodaje nastepne itd.

Quartett

Uczniowie sporzadzajag zestaw kart zawierajacych okreslone stowa. Cztery kar-

ty tworza jedna cafos$¢ np. nazwy czeéci garderoby, artykutéw spozywczych czy
przyborow szkolnych. Uczniowie po kolei prosza o interesujace ich karty:

U1: Gib mir das Kleid!

U2: Tut mir leid, aber ich habe keins.

U2: Gib mir den Fdller!

U3: Bitte!

Wygrywa uczen, ktéry zbierze najwigcej kwartetow. 29
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* odgrywanie rol — uczniowie otrzymuja $cisle okreslone role zwigzane najczesciej
z roznymi sytuacjami dnia codziennego (np. w sklepie, w miedcie itp.) lub wcielaja
sie w bohateréw tekstéw i historyjek obrazkowych.

Strategie kompensacyjne
(zastepowanie wyrazen, ktérych sie nie pamieta lub nie zna, innymi $rodkami)

Jezeli uczen nie zna okres$lonego wyrazenia, moze na przykfad:

* zasygnalizowac¢ partnerowi mimika badz gestem brak wtasciwego sformufowania,

e zapyta¢ o konkretne wyrazenie (Wie sagt man das auf Deutsch?),

* wykorzystac¢ inny znany jezyk obcy, ktéry partner by¢ moze rowniez zna,

» sformufowac¢ wtasne okreslenie oddajace sens nieznanego stowa, badz zwrotu
(... du siehst nicht gut, du trdgst das auf der Nase),

* wykorzysta¢ stowo o znaczeniu bliskoznacznym (nicht der Bleistift und nicht der Kuli,
aber auch zum Schreiben),

* opisac brakujace stowo (Wie heilBen die Hauser in New York, sie sind sehr sehr hoch).

Zazwyczaj partner domysli sie znaczenia z kontekstu i podpowie wtasciwe wyrazenie.
Umiejetno$¢ stosowania technik kompensacyjnych umozliwi uczniowi przetamywanie
barier wynikajacych z braku wiary w siebie i niepetnej znajomosci jezyka obcego.

5.3.3. Czytanie ze zrozumieniem

Od pierwszych lekcji jezyka niemieckiego uczniowie czytajg ze zrozumieniem réznorod-
ne teksty. Na poczatku sa to: podpisy pod obrazkami, szyldy, krétkie dialogi, opisy

i komiksy, pézniej takze krotkie teksty literackie, formularze, instrukcje. Istotna wiec
bedzie znajomos¢ strategii utatwiajgcych rozumienie czytanego tekstu.

Gdy uczen przystepuje do czytania tekstu w jezyku obcym, moze:

* wykorzysta¢ obrazek do ogélnej orientacji w temacie

* wyszukac¢ nazwy wtasne, kluczowe stowa, liczby i internacjonalizmy

* rozpoznac w tekscie sygnaty informujace o tresci

* domysli¢ sie znaczenia stow z kontekstu.

Przed czytaniem
Prace z tekstem powinna poprzedzi¢ faza wstepna, np. analiza tytutu, stawianie hipo-
tez w odniesieniu do tresci lub opisanie ilustracji towarzyszacej tekstowi.

W trakcie czytania zadaniem uczniéw moze by¢ rozumienie ogoélne lub szczegdtowe.

Techniki rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem
Czytanie ogdlne Czytanie szczeg6towe
* przyporzadkowanie tytutu * wyszukiwanie okreslonych informacji: pod-
tekstowi lub tekstu obrazkowi kreslanie ich w tekécie, zapisywanie w tabeli
* uktadanie fragmentoéw tekstu * korygowanie kolejnosci zdarzen
w catosé ¢ wybieranie prawdziwej odpowiedzi (tak/nie,
prawda/fafsz)
* rozwigzywanie testu wielokrotnego wyboru




Przeczytany tekst moze by¢ materiatem wyjsciowym do ¢wiczenia roznych sprawnosci.
Nauczyciel moze zleci¢ uczniom:

* napisanie odpowiedzi na pytania

* uzupetnienie luk w tekscie

* napisanie streszczenia

 dopisanie dalszego ciagu lub innego zakonczenia

* wyrazenie opinii

* odgrywanie rol bohateréw tekstu

* zmiang gatunku tekstu lub zmiang osoby narratora.

5.3.4. Pisanie

Pisanie traktujemy jako odrebng sprawnosc¢ jezykowa, ktéra moze okazac sie

niezbedna w kontaktach miedzyludzkich (np. wymiana korespondencji listownej,

elektronicznej). W celu rozwijania sprawnoéci pisania mozna zleca¢ uczniom:

* opracowanie krotkich tekstéw (list, zaproszenie, ogtoszenie, opis, komunikat, lista
przedmiotéw, hasta reklamowe, rymowanki),

* wypetnienie formularza, tabeli,

» formutowanie ogfoszen (das schwarze Brett),

* zredagowanie zyciorysu znanej osoby.

Na lekcjach jezyka obcego pisanie jest takze instrumentem wspierajagcym rozwdj

innych umiejetnosci, np. méwienia. W tym przypadku prowadzenie rozmoéw

w réznych sytuacjach komunikacyjnych bedzie poprzedzone pisemnym zredagowa-

niem przez uczniow dialogu.

Pisanie sprzyja lepszemu zapamietywaniu, zwtaszcza w przypadku wzrokowcow stano-

wigcych zazwyczaj wiekszos¢ grupy. Celowe jest wiec zlecanie uczniom zapisywania

stéw, zwrotoéw oraz sporzadzania notatek.

5.3.5. Gramatyka

Znajomos¢ gramatyki nie moze by¢ celem samym w sobie. Powinna ona umozliwi¢
uczniom sprawne porozumiewanie sie dzieki wykorzystaniu struktur gramatycznych
adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej. Materiat gramatyczny mozna wprowadzac¢
w dwojaki sposob: metoda indukcyjna lub metoda dedukcyjna.

Metoda indukcyjna charakteryzuje sie tym, ze uczniowie analizujac tekst, rozpoznaja
nowg strukture gramatyczng i sami formutuja odpowiednig regute.

Metoda ta sprzyja samodzielnemu mysleniu uczniéw i rozwija w nich tworcze podej-
$cie do problemoéw. Samodzielnie odkryte reguty dfuzej pozostang w pamieci.

Dla wielu uczniow taki sposéb pracy na lekcji stanowi¢ moze zrédto satysfakciji z od-
krywania nowej wiedzy i wzmacnia¢ w nich poczucie wtasnej wartosci.

Metoda dedukcyjna polega na wprowadzaniu gotowych reguf ¢wiczonych nastepnie
na przyktadach. Jest ona szczegdlnie przydatna w przypadku uczniéw analitykdw, ktorzy
chetnie ucza sie jezyka w oparciu o jego struktury, gdyz to utatwia im rozwigzywanie
problemdw jezykowych i wigzanie nowej wiedzy z tym, czego nauczyli sie wczedniej.
Uzasadnione jest wiec stosowanie obydwu metod, ale w przypadku wiekszosci
uczniow bardziej efektywne jest podejscie indukcyjne, poniewaz dzieci lepiej zapamie-
taja regute, ktorg same odkryty i sformufowaty.



32

Techniki nauczania gramatyki

Uczniowie:

* szukaja w tekscie odpowiednich form gramatycznych,

* uzupetniaja brakujgce czesci tabel,

* uzupetniaja zdania, wyrazy (np.: czasowniki brakujagcymi koncéwkami),
* budujg zdania z podanych wyrazéw,

* dopasowuja do siebie fragmenty zdan,

* dopasowuja karty (gry pamieciowe typu memory — essen + gegessen),
* przeksztafcajg zdania,

* wybierajg prawidtowy wariant odpowiedzi.

5.3.6. Stownictwo

Uczniowie powinni uczy¢ sie stowek w szkole, poznajac i ¢wiczac réznorodne techniki
zapamietywania:

* przyporzadkowywanie polskich znaczen stowom niemieckim,

* grupowanie wyrazéw wedfug rodzaju gramatycznego,

e graficzne przedstawianie znaczenia stow,

* gry i zabawy (kwartet, memory, bingo),

* przyporzadkowywanie stéw przedmiotom,

sporzadzanie kart do nauki stowek ,

uzupetnianie krzyzéwek,

odczytywanie i tworzenie rebuséw,

kojarzenie stéw z obrazem (np. w celu zapamigtania rodzajnikéw wprowadzamy
rzeczowniki der Baum, die Wolke, das Wasser i od tej pory wszystkie wyrazy rodzaju
meskiego wieszamy na drzewie, rodzaju zenskiego porywa ze sobg olbrzymia
chmura, a rzeczowniki wyrazu nijakiego ptywaja w wodzie).

5.3.7. Wymowa

Fonetyka powinna sta¢ sie integralna czescia procesu dydaktycznego, poniewaz tatwiegj
jest zapobiegac¢ btedom, niz je potem korygowac. Nalezy od pierwszej lekcji zwracac
uczniom uwage na to, ze niewtasciwa wymowa lub zty akcent moga zaktéci¢ komuni-
kacje lub wrecz uniemozliwi¢ zrozumienie wypowiedzi.

Cwiczenia fonetyczne kojarza sie najczesciej z treningiem wymowy pojedynczych
gtosek, tymczasem o poprawnosci komunikacyjnej $wiadczy prawidtowa intonacja

w dtuzszych tekstach.

Uczniowie powinni ¢wiczy¢:

* wiasciwg intonacje

* akcent wyrazowy

* wymowe poszczegdlnych gtosek (alfabet), wymowe dtugich i krotkich samogtosek.

Do ¢wiczen fonetycznych mozna wykorzysta¢ nastepujace techniki:
* podkreslanie, zaznaczanie odpowiednich gtosek,

e grupowanie wyrazéw wedfug gfosek (np. Land, Rand, Sand, Wand),
* zaznaczanie ustyszanego stowa (np. bitten — bieten),

* zaznaczanie, wystukiwanie akcentu wyrazowego,

* zaznaczanie w zdaniu akcentowanego wyrazu,

* zaznaczanie melodii zdania.



Do ¢wiczen fonetycznych mozna wykorzystac:

o teksty,

* ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne,

* nagrania,

* piosenki,

* rymowanki,

* gry jezykowe,

* scenki odgrywane przez uczniow.

Osadzenie ¢wiczen fonetycznych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych i réznych
fazach lekcji moze uczyni¢ nauke bardziej efektywna i interesujaca.

5.3.8. Ortografia

Nauczanie ortografii jest nierozerwalnie zwigzane z pisaniem. Systematyczna korekta

i analiza btedéw powinna by¢ wskazéwka do dalszych ¢wiczen. Istotnym zagadnieniem
jest rowniez prawidtowa interpunkcja.

Uczniowie:

* uzupetniaja krzyzowki,

 uzupetniajg luki w wyrazach,

* zapisuja ustyszane stowa,

« identyfikujaq wyrazy w ciagu liter,

* pisza dyktanda i koryguja sobie nawzajem btedy.

5.4. Strategie uczenia sie

Przez lata nauczaliSmy nowych treéci, nie wyposazajac uczniéw w umiejetnos¢ efek-
tywnego uczenia sie. W konsekwencji uczyli sie oni intuicyjnie, nie znajac optymalnego
dla siebie sposobu przyswajania wiedzy. To wtagnie brak znajomosci wtasnego typu
osobowosci i strategii uczenia sie w wielu przypadkach lezy u podstaw niepowodzen
szkolnych.

Zreformowana szkota stawia przed wszystkimi nauczycielami zadanie nauczenia, jak
sie uczy¢. Uczen powinien umiec:

* przyswajac informacje,

* przypominac je sobie,

* organizowac je w sposob umozliwiajacy ich stosowanie.

O wielu strategiach uczenia sie wspominaty$my, omawiajac techniki rozwijania
poszczegodlnych sprawnosci jezykowych i zapamigtywania stownictwa. Chciaty$my
w ten sposdb zaakcentowad koniecznosé potaczenia tresci nauczania ze sposobami
ich przyswajania. Istotne wydaje nam sig przygotowanie ucznia do samodzielnego
wykorzystywania nastepujacych technik:

* asocjogramy — technika polegajaca na zebraniu poje¢ kojarzacych sie uczniowi
z danym hastem (np. nauczyciel pisze na tablicy stowo Schule, a uczniowie podaja
swoje skojarzenia — Lehrer, Radiergummi, Sport, Pause itd.)

* burza mézgow - stuzy zebraniu mozliwie wielu pomystéw; na lekcji jezyka obcego mu-
si bazowac¢ na znanym uczniom stownictwie (np. przygotowujac projekt Unsere Stadlt
zbieramy propozycje uczniow dotyczace obiektéw naszego miasta godnych zwiedzenia)

Uwaga! Podczas zapisywania propozycji nie nalezy ich warto$ciowac!
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mapa poznawcza (mind map) — uczniowie porzadkuja informacje, notuja
najistotniejsze hasta, wigzac je ze soba. Uczniowie, kreslac mape poznawczg, ucza
sie aktywnie czyta¢ badz stuchad i robi¢ notatki. Technika ta bardzo wspomaga
proces zapamietywania

tabele — uczniowie grupuja wyrazy w celu lepszego ich zapamietania (np. grupowa-
nie rzeczownikow w zaleznoéci od ich rodzaju gramatycznego)

wykresy — uczniowie interpretujg informacje przedstawione w formie graficznej
(np. system szkolnictwa w Niemczech) lub sporzadzaja podobny schemat

(np. systemu szkolnictwa w Polsce)

plakaty — forma prezentacji wynikéw pracy w grupach (argumenty za i przeciw),
pozostawienie plakatow w klasie i odwotywanie sie do nich na kolejnych lekcjach po-
moze uczniom zapamieta¢ zebrane informacije

wizualizacja poprzez stosowanie kolorowych kartek, wyrdznianie tekstu kolorem.

6. PRZYKLADOWE PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA

UCZNIOW

6.1. Osiagniecia uczniéw w zakresie sprawnosci jezykowych

Sprawnosci/ Po klasie | Po klasie Il Po klasie lll Po klasie llI
poziomy Po klasie | Po klasie Il (kontynuacja)
(kont ) (kant iy
Rozumienie Uczen potrafi
ze stuchu zrozumiec:
A1 * polecenia
nauczyciela
* skierowang
do niego proshe
(potrafi
zareagowac)
« istotne informacje
w niezbyt

skomplikowanych
wypowiedziach
w zakresie
znanych tematéw
z zycia
codziennego

* proste rozmowy
telefoniczne




Uczen potrafi

zrozumiec:

* krotki komunikat
dyrekcji szkoty

* najwazniejsze
informacje
w wypowiedziach
na temat
hobby/spedzania
wolnego czasu

« informacje
na temat imprez
(rodzaj, czas,
miejsce)

* ceny towaréw

Uczen potrafi

zrozumiec:

* wskazowki
do ¢wiczen
gimnastycznych

* interesujace

go informacje

sportowe (znane

kluby, zawodnicy,
barwy klubowe,
rezultaty)
okolicznosci
wypadku (co,
gdzie, kiedy sie
wydarzyto?)

* zalecenia
personelu
medycznego

* jakie
niedogodnosci
wigza sie
z podrézowaniem
samochodem

Uczen potrafi

zrozumiec:

* opinie na temat
mody

* porady na temat
uatrakcyjnienia
uroczystosci

* prognoze pogody

* opis gry

* rozmowe
o planach
wakacyjnych

* zapowiedzi
na dworcu

Moéwienie
i rozmawianie
A1

Uczen potrafi:
* przywitac sie
i pozegna¢
* przedstawi¢ siebie
i innych (imie,
nazwisko, wiek)
powiedzie¢, skad
pochodzi i gdzie
mieszka
podac swoj
numer telefonu
* powiedzie¢, jakiej
muzyki
najchetniej
stucha, a jakiej nie
lubi, zapyta¢ o to
rozmowce
 opowiedzie¢
0 swoich
upodobaniach
zywieniowych
powiedzie¢, jakie
zajecia wykonuje
w domu, co lubi
robi¢ w wolnym
czasie
udzieli¢ informacji
0 swojej rodzinie
(cztonkowie
rodziny, ich wiek)
poinformowac
o planie lekcji,
ocenach, typie
szkoty

35



36

* poprosi¢
o przybory
szkolne,
podziekowaé

* podac¢ date
i godzine

* poprosi¢
sprzedawce
o napoje lub/i co$
do jedzenia

* zaprosi¢ kogo$
na impreze
(odrzuci¢
propozycje)

* opisa¢ prostymi
zdaniami czfonkéw
rodziny (stopien
pokrewienstwa,
wiek, co robig
chetnie/niechetnie)

* zasygnalizowa¢
brak zadania
domowego,
przyboréw
szkolnych

Uczen potrafi:

* podac¢ date
urodzenia,
stosujac liczebniki
porzadkowe,

* zaproponowac
zajecia w czasie
wolnym

* przedstawi¢ swoj
plan lekcji

* powiedziec, jakie
typy szkét sa
w Polsce, do jakiej
szkoty uczeszcza,
jakie sg oceny, ile
lat uczeszcza sie
do szkoty

* przeprosi¢
za spoznienie

Uczen potrafi:

* powiedzie¢, jak
spedza wolny czas
w zaleznosci
od pory roku

* odrzuci¢ propozy-

cje i uzasadni¢

odmowe

mowic o planach

na weekend

* wyjasnic¢,

dlaczego nie moze

czegos zrobi¢
przeprowadzi¢
wywiad

* opisac ubior

* powiedzie¢, w co

sig chetnie ubiera

zapytac o ceng
wyrazi¢ zdziwienie

* krotko
zaprezentowac
na forum klasy
informacje na
znany temat

* opowiedzie¢, co

robit w ciagu dnia

w prosty sposob

objasni¢

powszechnie
wystepujace
zakazy

opowiedzie¢

0 swoim

zwierzaku

Uczen potrafi:

* zasiegna¢ i udzieli¢
informacji
odnosnie
samopoczucia

* opisa¢
dolegliwosci

* wymienic¢
z rozméwcea
informacje
na temat szkoty

* opowiedzie¢
0 przebiegu dnia

* wyrazi¢ opinie na
temat ubioru os6b

* opowiedzie¢
0 polskich
tradycjach
zywieniowych

* zamowic co$
do jedzenia, picia

* wyrazi¢ opinie
na temat potraw

* upomnie¢ sie
0 co$
(np. w restauraciji)

* powiedzie¢ jaka
dyscypline sportu
najbardziej lubi
i dlaczego

* wyrazi¢ opinie na
temat wybranej
dyscypliny
sportowej lub
hobby

Uczen potrafi:

* wymieni¢
informacje
na temat sytuacji
w rodzinie

* powiedziec,

co do kogo nalezy

zapytac o towar

w sklepie

z obstuga

* opisa¢ wyglad

rzeczy, poda¢

rozmiar

opisa¢ osoby

* wyrazi¢ opinie
na temat mody

* podac cele podrozy
i uzasadni¢ swoj
wybor

* powiedzie¢, gdzie
sig co$ znajduje

* opowiedzie¢,
gdzie i jak
mieszka

* wyrazi¢
przypuszczenie

* wyrazi¢ opinie
na temat mebli,
wyposazenia
mieszkania

* omowi¢ statystyke
na temat
ulubionych miejsc
urlopowego
wypoczynku




* wyrazi¢ opinie
na temat
zwierzaka
w domu

* powiedzie¢
o celach podrozy

* zaproponowac
rozméwcey obiekty
w swojej
miejscowosci
warte zwiedzenia

* uzgodni¢

z rozméwca plany

na weekend

dowiedzie¢ si¢

o droge i opisa¢

droge w oparciu

o plan miasta

kupi¢ owoce

na targu

* poprosi¢

o lekarstwa

w aptece

kupi¢ znaczki

na poczcie

powiedzie¢

o swoich planach

zawodowych

* powiedzie¢, jak
obchodzi urodziny
* opisa¢ pogode
* opisa¢ swoje ferie
* zasiegnac
informacji
o pofaczeniach
komunikacyjnych
* kupi¢ bilety
* sformufowac
zyczenia
Swiateczne:
noworoczne
i wielkanocne

Czytanie
ze zrozumieniem
A1

Uczen potrafi

zrozumiec:

* najistotniejsze
informacje
w tekécie
zawierajacym
ilustracje

* propozycje
w formie SMS-a
i e-maila odno$nie
spedzenia
wolnego czasu

* czedcei tekstow,
jezelima
mozliwos¢ ich
powtdrnego
przeczytania

« informacje
z tablicy ogfoszen
(daty, wydarzenia)

Uczen potrafi

zrozumiec:

* treé¢ tablic
informacyjnych
(Bahnhof;
Parkplatz itp.)

* rozumie tablice
informacyjne
w domu
towarowym
(np. Spielwaren)

Uczen potrafi

zrozumie¢:

« istotne informacje
w szkolnym
kalendarzu imprez
(co? gdzie? kiedy?
kto?)

* krotka notatke
prasowa

* wazne informacje
w drobnych
ogfoszeniach
prasowych,
np. oferujacych
zwierzeta
domowe

Uczen potrafi

zrozumiec:

« informacje
o uktadzie
pomieszczen
w budynku

* zasady
obowigzujace
w danym
miejscu
(regulamin
schroniska)

* opis dyscyplin
sportowych
(zawody szkolne)

* najwazniejsze
informacje

Uczen potrafi

zrozumie¢

* zwiastuny
programéw
telewizyjnych

« drobne ogtoszenia
w prasie na temat
mieszkan
(wielko$¢, liczba
pokoi, cena)

* wyniki ankiety,
np. na temat
preferencji
mtodziezy przy
doborze mebli

* informacje
na temat zycia
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w ofercie biura mtodziezy
podrézy na wsi
« drobne ogtoszenia | ¢ oferte wycieczki
prasowe na temat rowerowej
mozliwosci * wypowiedzi
rozwijania swoich na temat ferii
zainteresowan * zrozumie¢ krotkie
i spedzenia informacje
wolnego czasu na temat
« informacje zwiedzanych
na temat $rodkow obiektéw
komunikacji
i pofaczen
Pisanie Uczen potrafi: Uczen potrafi: Uczen potrafi:
A1 * zanotowac * napisac tekst * napisac zyczenia
godziny, wiek, pocztoéwki urodzinowe,
date Swiateczne,
* napisac krotki list, noworoczne
e-mail o sobie,
swojej rodzinie,
szkole oraz
poprosi¢ o informa-
cje zwrotne
* w duzym stopniu
poprawnie zapisac
znane wyrazy
A2 Uczen potrafi: Uczen potrafi Uczen potrafi

* zaproponowac
w formie SMS-a
wspolne spedzenie
wolnego czasu
(zareagowac na
taka propozycije)

* wypetni¢ prosty
formularz, ankiete
danymi osobowymi
(nazwisko, wiek,
hobby, adres
zamieszkania)

* napisa¢ krétki

artykut do gazetki

szkolnej (Leute
und Hobbys)
napisac prosty list

z aktualnymi

informacjami

(przyjaciele,

szkota, hobby)

sformutowac
zaproszenie

na urodziny

opisac, co jest

jego ulubionym
hobby i jakich
przedmiotéw lub
sprzetdéw do jego
realizacji uzywa

* zanotowa¢ wazne
informacje

* opisac¢ aktualne
wydarzenie
sportowe

* napisac
zaproszenie
uwzgledniajace
menu

* wyjasnic jakie
potrawy lubi,
jakich nie lubi

* opisa¢ w liscie
swoja szkote,
klase

* opisac siebie,
przyjaciela, swoja
rodzine

* opisa¢ swoje
mieszkanie, swoj
pokdj

* napisa¢ notatke
z zadaniami
do wykonania

* opisa¢ pogode

* opisac przyjecie

* sporzadzi¢ liste
rzeczy
przydatnych
na campingu

* zaprosi¢
przyjaciela
na wakacje,
zaproponowac
program pobytu

* napisa¢ kartke
z wakacji




6.2. Katalog srodkéw jezykowych
Po zakonczeniu poszczegdlnych etapow edukacyjnych uczniowie powinni aktywnie po-
stugiwac sie okreslonymi zwrotami. Prezentujemy je w ponizszej tabeli:

Po klasie |

Po klasie Il
Po klasie | (kontynuacja)

Po klasie Ill
Po klasie Il (kontynuacja)

Po klasie Ill
(kontynuacja)

Nawiazywanie kontaktu

- Hallo! Grii3 dich!

— He, wer bist du denn?

Guten Tag! —Wem gehort denn die
— Ich bin Peter und du? Brille da?

Wer bist du? - Entschuldigung, wie
- Wie geht's? komme ich ...?

Zakonczenie kontaktu
—Tschis! - Bis nachher! —Nadann, gute —Also, ich gehe jetzt.
- Auf Wiedersehen! - Mal sehen! Besserung! - Schluss jetzt!
— Dann wiinsche ich
Ihnen guten Appetit!

Rozpoczecie rozmowy

- Spielst du FuBball?
- Wie findest du ...?
—Méchtest du ...?

- Sag mal, hast du ...?

- Hallo, ich muss dir was
sagen.
- Na, wie geht es dir?

- Helfen Sie mir!

- Was ist denn mit dir
los?

- Geht es dir nicht gut?

-Woistdenn ... ?

Podtrzymanie rozmowy

—Aha, sag mir ... - Was machen wir denn —Was tut dir denn weh? | - Was ist eigentlich in der
—Ja, und? noch? - Welcher Sportler gefallt letzten Sendung
- Sehr interessant! — Warum denn nicht? dir am besten? passiert?
-Naja. -Naund? - Lass mal sehen!
—Ach so! — Wie geht das denn?
- Wie bitte? - Du meinst wohl ...
Wyrazanie badz niewyrazanie zgody
—Alles klar! - Es geht aber heute - Na gut! Wenn du - Das sehe ich gar nicht
—Ja, das geht. wirklich nicht! meinst! ein!
- Nein, tut mir leid —-Nagut. - Nein, tiberhaupt nicht!

Sygnalizowanie

zainteresowania

- Was ist denn Max? —Was gibt s denn ? — Ist jetzt alles - Und was gefallt Ihnen?
—Was? Da komme ich - Aha? in Ordnung? - Wie gefallt dir ...?
mit. -Jaund? - Gefallt dir...?
- Wirklich? - Wie findest du ... ?
- Ehrlich? - Welche?
- Wie denn?
Sygnalizowanie niezrozumienia

- Wie bitte? — Das verstehe ich nicht! | - Wie bitte, warum?

(weil ...)

—ich habe Sie nicht
verstanden.
Wyrazanie zdziwienia

— Was ist denn los?
- Das gibt's doch nicht!
— Wirklich?

— Bist du verriickt?

— Friihstlickst du denn
nicht?

— Das gibt es doch nicht!

— Was machen Sie denn
noch hier?

- Das darf doch nicht
wahr sein!

— Ich sehe wohl nicht
richtig.

- Was ist das denn?

- Verstehst du denn nicht?
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- Das ist doch nicht
moglich!

—Warum argest du dich
so?

—Kann es sein, dass du
Angst hast?

Wyrazanie emocji

- Super! — Oh, das wird der - Ich bin sauer auf dich! — Ich argere mich
- Oh toll! Supertag! — Ich habe solche Angst! furchtbar!
- So ein Mist — Ach komm schon! - Ich furrchte, dass er ... — Ich habe mich schon

— Sei kein Frosch! so gefreut!

Wyrazanie podzigkowania
- Danke, — Besten Dank ! — Ich bin dir/lhnen sehr
- Vielen Dank! dankbar.
Wyrazanie prosby
Bitte, bitte, —Darf ich heute ...? - Fur mich ... - Kann ich sie mal
Gib mir bitte mal ...! —Ich nehme ... anprobieren?
- Entschuldigen Sie bitte,
gibt es hier ...?

Przepraszanie/usprawiedliwianie sie

— Entschuldigung!
- (Das macht nichts.)
— Es tut mir Leid!

— Oh, entschuldige.

- Entschuldigung,
die bringe ich gleich!

Wyrazanie aprobaty/dezaprobaty

—Na, gut!

- Richtig! Super! Toll!
- Na, hér mal!

- Quatsch!

- So geht das nicht!

- Hab dich nicht so!

—Schade!

— Super Idee!

—Ja, das ist doch klar!

—Ja, ja das weiB ich
doch!

- Also gut!

- Gute Idee!

— Das geht dich gar
nichts an!

- Das war so toll!

— Ich bin sicher, dass mir
das Spal3 macht.

— Das stimmt gar nicht.

- Das glaube ich nicht.

— Nein, auf keinen Fall!

— Das willst du wohl nicht
héren!

- Na, endlich!

- Ach, Unsinn!

- Du bist gemein!

Wyrazanie opinii

- Ich finde Pop toll!

— Ehrlich gesagt,

— Das gefallt mir aber gut

- Ich meine, die griine

- Bringen Sie mir ...

—Ich glaube ... ich finde ... /super/blod. Bluse gefllt ihr.
— Den/die/das finde ich - Toll, wenn man — Wir wollen uns doch
doof. Fremdsprachen kann. nicht streiten.
- Das ist sicher ... - Sie glauben, dass es zu | —Ich finde ... cool
- Das finde ich super! gefahrlich ist. /hésslich/schick/
— Der Hund ist aber — Ich bin sicher, dass ... scheuBlich/
komisch! — Aber das ist doch ...! furchtbar/richtig
witzig/echt schrecklich.
— Dumme Frage!
Wyrazanie zyczen
—Ich mochte ... —Ich mochte lieber ... —Ich mochte gern, dass ...
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Wyrazanie polecen

— Gib mir mal das! - Los, komm schon! - Pal3 auf! —Na hor mal!

— Uberleg doch mal! — Lass mal!

- Sag das noch mal!

- Bleibt nicht so lange
auf!

- Los, mach den
Fernseher an!

- Nun, komm schon!

— Sei kein Spielverderber!

- Steig auf ... !

-Gehzu..!

- Schau zu ... hintiber!

7. OCENIANIE
7.1. Zatozenia
7.1.1. Podejscie do btedéw

W naszym kregu kulturowym stowo ,btad” ma zabarwienie negatywne. Wprawdzie w je-
zyku polskim funkcjonuje powiedzenie ,uczy¢ sie na btedach”, jednak zbyt czesto wta-

$nie szkota jest miejscem, w ktérym czyha sie na potkniecia, gdzie za btedy ucznia spoty-

kaja przykre konsekwencje. A przeciez btedy wskazuja deficyty i braki. Poza tym sg one

wynikiem aktywnoéci ucznia — tylko ten, kto nic nie robi, nie popetnia btedow. A wiec:

* uznajmy prawo ucznia do btedéw jako nieodtgcznego i naturalnego elementu proce-
su uczenia sie

e analizujmy bfedy, by zyska¢ wskazdwke do dalszej pracy

* dajmy uczniowi okazje do uczenia sie na bfedach, np. poprzez korekte zdan z prac
uczniowskich.

7.1.2. Funkcja diagnostyczna i wychowawcza ocen

Ocenianie jest nieodfacznym elementem procesu dydaktycznego i jako taki powinno

by¢ doktadnie zaplanowane.

Reforma edukacji zaktada wprowadzenie w kazdej szkole wewnatrzszkolnego systemu

oceniania i klasyfikacji. System ten powinien by¢ proba uzgodnienia, zwtaszcza miedzy

nauczycielami tego samego przedmiotu, wymagan oraz kryteriéw i form oceniania.

Uczen uzyska wtedy bardziej obiektywna ocene swoich umiejetnosci.

Istotne jest, aby przyjety system oceniania petnit funkcje diagnostyczng i wychowaw-

cza. Oznacza to, Ze ocena bedzie:

e dla ucznia czytelng informacja o tym co wie i umie,

* czynnikiem motywujacym ucznia do pracy i samodzielnego planowania wtasnego
rozwoju,

* dla rodzicéw informacja o postepach dziecka,

e dla nauczyciela wskazowka jak planowac i udoskonala¢ proces dydaktyczny.

Obydwie funkcje oceny beda spetnione, jezeli zaproponujemy uczniowi mozliwos$¢ pro-

wadzenia samooceny oraz wprowadzimy jasny system oceniania w oparciu o zrozu-

miate kryteria.
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7.1.3. Samoocena ucznia

W trakcie procesu dydaktycznego uczen powinien naby¢ umiejetnosé trafnej samooce-
ny poprzez systematyczne sledzenie nabywania kompetencji. Mozliwym do zastosowa-
nia na lekcjach jezyka niemieckiego sposobem samooceny jest sporzadzanie przez
ucznia listy umiejetnosci. Umozliwimy mu wykonanie tego zadania, precyzyjnie formu-
tujac cele lekcji i zapisujac je w temacie, np. /ch kann mich vorstellen; Ich nenne
Gegenstédnde in meinem Zimmer.

Zestawienie takiej listy umiejetnosci po zrealizowaniu zamierzonej partii materiatu
mobilizuje ucznia do skonfrontowania tego co umie z tym, co powinien byt opanowac.
Lista taka moze wyglada¢ nastepujaco:

Umiem: 1 ? -
1. PrzyWital SIQ covvvmveeriisssissssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnns | oo | s
2. POZEYNAC SI w..vvvvvvrinrrssiiinsssssssssssssisssss s | s
3. POZATAWIAC wouuvnirvvvvvissssisisssissssssssssssssss s | s
4, POAAC WIEK wuvvvunrvcrisssisissssisssssissssssissssssssssssssssssssssssssssss | s
5. Poda¢ nUMer telefonu ... | s
6. Przedstawic SIEDIE ... s
7. Przedstawic iNNYCH ... | sesssons
8. Zapytac 0 OPINIQ vvverrveerrrirsiissrsi s | sesseens
9. WYIAZIC OPINIQ wevvrvveuerisesesssissseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssns | sessssns
10. ZapYtac O ZYCZEMIE ovvuurervrrressresesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnss | sonseens
11, WYrazag ZYyCZENIA wuuuvvvivnrsssssmsssssssssssssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss | sosseees
12. Zapyta¢ o sposob spgdzania WolNEJO CZASU ....wwureerrieemressmssssssssssssssnsseess | soneeees
13. Poinformowac o sposobie spedzania WolNego CZasu .........cuweerrrssersssnens

Uwagal
Liste taka mozna sporzadza¢ w jezyku niemieckim lub polskim, zalezy to od stopnia
zaawansowania jezykowego uczniow.

7.1.4. Europejskie Portfolio Jezykowe

Doskonata pomoca dydaktyczng w ksztaftowaniu umiejetnosci samooceny, tak waznej
dla procesu ksztatcenia i wychowania, jest Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ). Wokot
EPJ narosfo sporo mitéw, a sama idea bywa czesto niezrozumiata dla nauczycieli
i uczniéw. Dlatego tez przedstawiamy bardzo skrétowo rozwdéj koncepcji pracy z Portfolio.
Idea portfolio jezykowego zrodzita sie w Sekcji Jezykdéw Nowozytnych Rady Europy. Na
bazie stworzonego w latach dziewiec¢dziesiatych jednolitego systemu opisu kompetencji
jezykowych, przettumaczonego i wydanego pozniej takze w Polsce pod nazwa Europejski
System Opisu Ksztafcenia Jezykowego, powstat pomyst stworzenia dokumentu, ktory
towarzyszytby w nauce jezykdw obcych i stanowit poswiadczenie zdobytych umiejetnosci.
Tak powstato portfolio jezykowe, a jego pierwsze krajowe wersje testowano juz w latach
1998-2000. Obecnie kazdy kraj w Europie moze stara¢ sie o zatwierdzenie wtasnego portolio,
uzyskujac dla niego numer akredytacyjny nadawany przez Rade Europy. Akredytacje
otrzymuja dokumenty o jednolitej, okreslonej strukturze, poniewaz kazda krajowa wersja EPJ
musi skfada¢ sie z trzech czesci: Paszport Jezykowy — prezentujacy umiejetnoéci ucznia,
Biografia Jezykowa — stanowigca zapis wydarzen zwiazanych z nauka jezyka i refleksje nad
sposobem uczenia sie oraz Dossier — zawierajace wybdr prac i dokumentéw wiasciciela.
Wsrdd kilku polskich wersji Portfolio przygotowanych dla roéznych grup wiekowych
znajduje sie takze EPJ dla uczniéw w wieku od 10 do 15 lat. Wydawca EPJ w Polsce jest
Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie i tam mozna je zamawiac.



Podejmujac decyzje o wprowadzeniu tej pomocy dydaktycznej, nalezy pamietac

o nastepujacych zasadach:

Portfolio jest wtasnoécig ucznia i nie powinno byé przedmiotem oceny ze strony

nauczyciela, ma stuzy¢ efektywnemu planowaniu procesu uczenia sie i stanowié

pomoc w dokonywaniu biezacej samooceny.

* Praca z EPJ bedzie skuteczna, jesli nauczyciel zaplanuje kilka lekcji w roku najpierw
dla wyjasnienia zasad pracy z Portfolio, a nastepnie monitorowania i wspierania ucz-
nia w wypetnianiu dokumentu.

e Lekcje z wykorzystaniem EPJ moga odbywac sie na zakonczenie semestru czy roku,
gdy zazwyczaj dokonuje sie podsumowania pracy i oceny osiggniec.

* W pracy z EPJ szczegdlnie wazna wydaje sie wspotpraca wszystkich nauczycieli
jezykow obcych uczacych w danej klasie, poniewaz Portfolio stuzy analizie procesu
edukacyjnego w zakresie wszystkich nauczanych jezykow.

Proces wdrazania Portfolio mozna przeprowadzi¢ w formie projektu edukacyjnego,

ktorego zwienczeniem bedzie wystawa wypetnionych dokumentéw, wzbogacona

o prezentacje idei. Systematyczna praca nad wypetnieniem stron Portfolio przyczynia sie

do istotnego wzmocnienia motywacji uczniow, zwieksza efektywnos$¢ procesu

dydaktycznego, ukierunkowujac go na okreslony cel.

Pracujacy z Portfolio uczg sie odpowiedzialnoséci, planowania wtasnej pracy

i dokonywania samooceny, m.in. w zakresie poszczegélnych sprawnosci jezykowych. To

Portfolio wykaze, ktére obszary kompetencji jezykowych sa na wyzszym poziomie,

a w ktérych konieczne jest doskonalenie.

Moze okaza¢ sie ponadto, ze sg uczniowie, ktérzy poza szkotg poznali jakis jezyk, np.

przebywajac w innym kraju, lub majg zwigzki rodzinne z innymi kulturami. Tak wiec

wprowadzenie Portfolio moze sta¢ sie okazjg do prezentowania takich umiejetnosci
ucznidw, jakie nigdy nie zostatyby ujawnione.

Szkota, ktéra zechce to wykorzystac z pewnoscia zyska nowag wartosé, a uczniowie stang

sie bardziej otwarci na réznorodne do$wiadczenia poznawcze.

Gorgco zachecamy nauczycieli korzystajacych z naszego programu do stosowania EPJ

w praktyce szkolnej.

7.2. Ocenianie biezace

Ocenianie biezace petni bardzo wazna role w procesie dydaktycznym. Jego istota jest
systematyczne zbieranie informacji o stopniu opanowania przez ucznia poszczegélnych
tredci nauczania.

W przypadku jezyka obcego ocenianie obejmuje wszystkie sprawnosci jezykowe,

a takze aktywnosc¢ ucznia na lekcji, systematyczne i staranne wykonywanie prac
domowych i innych zadan.

Ocenianie biezace moze odbywac sie w oparciu o skale ocen 1 -6 lub inny system, np.
punktowy. Nasz program przewiduje wykorzystanie obowiazujacej obecnie skali ocen.
Oceny czastkowe umozliwiaja uczniowi $ledzenie wtasnych postepdw, wskazuja
koniecznos$¢ uzupetnienia brakéw. Wystawianie ocen powinno opiera¢ sie na czytelnych
i wczesniej podanych kryteriach. Nalezy umiesci¢ je w pracowni jezykowej w widocznym
miejscu, aby nauczyciel mogt sie do nich odwotywac, a uczniowie uczyli sie samooceny.
Zamieszczone ponizej kryteria opieramy na naszych doswiadczeniach sprawdzonych
w praktyce szkolnej.
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7.2.1. Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych

Ocena Zgodnosc z tematem/stopien wyczerpania tematu | Poprawnos¢
5 Uczen: Uczen:
* uwzglednia wszystkie elementy polecenia * buduje spdjng wypowiedz
* odpowiada wyczerpujaco  opanowat duzy zakres stownictwa
* w pracach pisemnych uwzglednia limit * wykorzystuje ztozone struktury
stow * popetnia sporadyczne i drobne btedy
4 * uwzglednia wszystkie elementy * buduje spdjng wypowiedz
polecenia * opanowaf duzy zakres stownictwa
* na niektore elementy polecenia odpowiada * wykorzystuje ztozone struktury
mniej wyczerpujaco * popetnia nieliczne bfedy
 uwzglednia w pracach pisemnych limit
stow
3 * wypowiada sie wyczerpujaco na niektore « formutuje niezbyt spdjng wypowiedz
tematy * wykorzystuje proste struktury
* w pracach pisemnych nie uwzglednia limitu | * popetnia mafo bfedéw
stow
* wykonuje niektdre polecenia « formutuje dos$¢ spojna wypowiedz
* odpowiada wyczerpujgco * wykorzystuje proste struktury
* popetnia bardzo liczne, istotne btedy
* wypetnia wszystkie polecenia * jeden z 2 powyzszych wariantow
* odpowiada niewyczerpujgco
2 * wypetnia polecenia czg$ciowo z pomoca « dysponuje ograniczonym zasobem
nauczyciela stownictwa i struktur
* w wypowiedzi zawiera znikoma ilo$¢ * popetnia bardzo powazne btedy zaburzajace
informaciji komunikacje
1 * prezentuje wypowiedzi nie na temat lub nie * popetnia bardzo powazne btedy
udziela odpowiedzi uniemozliwiajace komunikacje

7.2.2. Ocenianie testow

Inne umiejetnoséci, tj. rozumienie ze stuchu, czytanie tekstu ze zrozumieniem,
znajomos¢ zasad gramatyki oraz stownictwa mozna sprawdzac¢ za pomoca testow.

Do oceniania testow w szkole podstawowej i gimnazjum proponujemy przyjecie naste-
pujacej skali:

% ocena
40 - 59 dopuszczajacy
60— 74 dostateczny
75 -89 dobry
90 - 100 bardzo dobry

Testy powinny wszechstronnie bada¢ dana umiejetnos¢ poprzez réznorodne, znane
uczniowi techniki. Uczen nie powinien by¢ zaskakiwany forma testowania, z ktéra
nigdy nie spotkat sie w fazie ¢wiczen.

Obowiazkiem nauczyciela jest wczesniejsze poinformowanie ucznia o zasadach spraw-
dzania jego kompetenciji. Informacja ta powinna zawierac:

 zakres materiafu podlegajacego ewaluacji,

e techniki testowania,

e termin (w przypadku sprawdzianéw obejmujgacych wieksza partie materiatu).



7.3. Ocenianie semestralne

Srednia wazona

Na poczatku semestru nauczyciel informuje uczniéw o zasadach wystawienia oceny
koncowej. Nie moze by¢ ona $redniag arytmetyczng ocen czastkowych, poniewaz rézna
jest ich wartosc¢ (ciezar gatunkowy), np. ocena bardzo dobra za prace domowa ma
inng wage niz taka sama ocena z pracy klasowej. Dlatego proponujemy wykorzystanie
metody tzw. $rednich wazonych. Decydujac sie na wazenie ocen, przyjmujemy pewnag
filozofie oceniania.

Srednia wazona opisuje ,wage" uzyskanych ocen. Okreslanie wagi poszczegdlnych
ocen odbywa sie juz w fazie planowania procesu dydaktycznego. Nauczyciel powinien
rozwaznie zaplanowac zakres, czestotliwos$¢ i forme sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
i nadac¢ wszystkim sprawdzianom odpowiednig wage. Waga ocen z poszczegdlnych
sprawdzianéw (ustnych lub pisemnych) powinna uwzglednia¢ zakres materiatu, ktory
uczen musiat opanowac. W ten sposéb ocena z opanowania biezagcego materiatu be-
dzie miafa wage x1, natomiast z wiekszej partii materiatu x2 lub x3, przy czym nie ma
znaczenia, czy sprawdzian odbywa sie w formie ustnej, czy pisemnej. Kompleksowa
odpowiedZ ustna moze mie¢ takze wartos$¢ x3.

Najprostszy sposob obliczania $redniej wazonej polega na traktowaniu poszczegdlnych
ocen jako wielokrotnosci ocen elementarnych, np.

1) praca domowa, odpowiedzZ ustna z biezacego materiatu -1 ocena

2) kartkowka, odpowiedz ustna z niewielkiej partii materiatu — 2 oceny

3) praca klasowa z wiekszej partii materiatu — 3 oceny

Przykfad:
Uczennica uzyskafa w ciggu semestru nastepujace oceny:

biezacy materiat:  1,3,3,1,56 (x1)

kartkowki: 4 (x 2)

praca klasowa: 2 (x3)
$redniawazona=1+3+3+1+5+@+4)+@2+2+2)=27:10=2,7

Wystawiajac ocene, zgodnie z zasada matematyczna zaokraglamy $rednia, biorac pod
uwage pierwsza liczbe po przecinku, np.:

$rednia 3,5: dobry

Srednia 3,4: dostateczny

Niezaleznie od przyjetego w poszczegolnych szkotach systemu oceniania biezacego
ocena semestralna lub koncowa powinna by¢ (zgodnie z rozporzadzeniem MENIS-u

z dn.19. 04. 99 r.) wyrazona cyfrg w skali 1 — 6.

7.4. Ocenianie kofncoworoczne — egzaminy

W systemie oceniania zewnetrznego nie przewiduje sie egzaminu z jezyka obcego po
gimnazjum. Poniewaz nasz program zaktada systematyczne i planowe badanie wynikéw
nauczania na kazdym poziomie, dlatego proponujemy wprowadzenie po kazdym roku
nauki pisemnego egzaminu sprawdzajacego stopien opanowania materiatu przez
ucznidéw. Koncowy test moze by¢ wykorzystany takze przez nauczycieli szkét ponadgim-
nazjalnych jako test kwalifikujacy do grupy o odpowiednim poziomie zaawansowania.
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7.5. Egzamin z jezyka obcego
Od roku szkolnego 2008/2009 uczniéw gimnazjum obowiazuje trzecia cze$¢ egzaminu
konczacego ten etap edukacji — egzamin z jezyka obcego. W ten sposob kompetencije
jezykowe uczniow, szczegodlnie wazne w dzisiejszym $wiecie, podlegaé¢ beda ocenie
zewnetrznej, a w niedalekiej przysztosci decydowaé o dalszej drodze edukacji. Reforma
programowa obowigzujaca od 1 wrzesnia 2009 r. wraz z zewnetrznym egzaminem  z
jezyka obcego moga przyczyni¢ sie do ujednolicenia nie tylko celow ksztafcenia, ale
takze kryteriéw i form oceniania osiagnie¢ uczniow. Forma egzaminu z pewnoscig
bedzie ewoluowa¢, poniewaz pierwszy egzamin w roku szkolnym 2008/2009
przeprowadzono w oparciu o ,starg” podstawe programowa i wyprowadzone z nigj
standardy wymagan egzaminacyjnych. Poniewaz nowa podstawa programowa
formutuje cele ksztatcenia na dwdch poziomach — dla uczniéw rozpoczynajacych nauke
jezyka obcego w gimnazjum i kontynuujacych ja po szkole podstawowej celowe bytoby
wprowadzenie od roku 2011/2012 egzaminu jezykowego na dwdéch poziomach. Zanim to
sie jednak stanie egzamin z jezyka obcego na poziomie gimnazjum bedzie ograniczat sie
do sprawdzania podstawowych struktur leksykalno-gramatycznych. Przygotowanie
uczniéw do takiego egzaminu nie powinno nastrecza¢ zadnych problemdéw, poniewaz w
podrecznikach szkolnych nie brakuje takich typéw zadan, jakie przewiduja autorzy
koncepcji egzaminu. W tej chwili egzamin z jezyka obcego sktada sie z trzech czesci:
odbidr tekstu stuchanego, odbiér tekstu czytanego i reagowanie jezykowe.
Wsrod zadan egzaminacyjnych dominuja zadania zamknigte, podobne do tych, ktére
znajdziemy w podrecznikach, np. Planet:
* zadania wielokrotnego wyboru: Planet 1 Cwiczenia - str. 9,12, 16, 17, 46, 48, 52

Planet 2 Cwiczenia - str. 12,19, 21

Planet 3 — str. 29, 41

Planet Plus Cwiczenia - str. 8, 12, 49

* zadania typu prawda-fatsz: Planet 2 — str. 39
Planet 3 — str. 11, 19
* zadania na dobieranie: Planet 1 — str. 27,38, 60

Planet 1 Cwiczenia — str. 10, 21, 39, 53

Planet 2 — str. 10, 24, 57

Planet 2 Cwiczenia — str. 17, 38, 41, 45, 47, 56, 58

Planet Plus — str. 6, 14, 23, 50, 57, 62
System przygotowania do egzaminu jezykowego po gimnazjum powinien by¢ wiaczony
do pracy nad doskonaleniem kompetencji jezykowych ucznidw. Warto oczywiscie
wykorzysta¢ prébne testy w okresie bezposrednio poprzedzajacym egzamin, ale
najwazniejszy wydaje sie systematyczny rozwdj znajomosci jezyka w obrebie wszystkich
sprawnosci jezykowych. Jako element przygotowania uczniéw do egzaminu mozna
potraktowaé biezace sprawdziany i klaséwki. Nie moga sie one ogranicza¢ do
sprawdzania znajomosci zasad gramatyki czy stownictwa, powinny obejmowaé takze
sprawnos¢ rozumienia tekstu czytanego czy sfuchanego. Wielu nauczycieli rozumie
potrzebe stosowania podobnych form zadarn podczas lekcji i w czasie sprawdzianow.
Pisemna forma egzaminu po gimnazjum nie zwalnia oczywiscie nauczyciela z rozwijania
priorytetowej kompetencji mowienia. Do czesci egzaminu dotyczacej reagowania
jezykowego uczen bedzie dobrze przygotowany, jesli takie wtasnie krotkie odpowiedzi na
pytania czy reakcje na zadane pytanie pozna i prze¢wiczy w naturalnej, ustnej formie.



7.6. Egzaminy miedzynarodowe z jezyka niemieckiego Fit 1 i Fit 2

Istotnym elementem wspierania motywacji uczniéw do nauki jezyka niemieckiego moze
by¢ perspektywa przystapienia do egzamindéw miedzynarodowych Fit 1 dla ucznidw
rozpoczynajgcych nauke w gimnazjum i Fit 2 dla uczniéw kontynuujacych ja po szkole
podstawowej. Koncepcja egzaminéw zostata opracowana przez Goethe Institut, a
zdawac¢ je mozna w wielu centrach egzaminacyjnych  w catym kraju. Egzaminy
dostosowane zostaty do Europejskiego Systemu Opisu Ksztafcenia Jezykowego i
odpowiadajg poziomom: Fit 1 — A1, Fit 2 — A2. Informacje na temat egzaminow znajda
Panstwo na stronie internetowej Goethe Institut — www.goethe.de . Egzaminy sa
przeprowadzane w formach przyjaznych dla uczniéw. Obserwujemy systematyczny
wzrost zainteresowania nauka jezyka niemieckiego w szkotach, w ktérych nauczyciele
starajg sie przygotowywac¢ uczniéw do tych zewnetrznych sprawdzianéw. Dodatkowe
przygotowanie jest niezbedne, poniewaz nawet uczniowie z wystarczajgcymi
kompetencjami jezykowymi moga odczuwac pewien dyskomfort, nie znajgc doktadnie
formy egzaminu czy kryteriéw oceniania. Warto tez przeprowadzi¢ kilka testéw, aby
umozliwi¢ uczniom zaplanowanie czasu na wykonanie arkuszy egzaminacyjnych.
Poniewaz jednym z elementéw czesci ustnej jest rozmowa z druga osoba
egzaminowanag, nalezy wdrozy¢ ucznidow do prowadzenia rozméw w zakresie
omawianych tematoéw. Na przygotowanie do egzamindéw mozna zaplanowa¢ kilka lekcji
w miesigcu lub przeznaczy¢ na nie zajecia pozalekcyjne, jesli jest mozliwe ich
prowadzenie. Mozna oczekiwa¢, ze dzigki takim formom pracy uzyskiwane efekty
powinny by¢ lepsze, poniewaz w zajeciach uczestnicza szczegdlnie zmotywowani
uczniowie. Zachecamy, aby pierwszy, probny test przeprowadzi¢ dla catej klasy. Czesto
zdarza sie, ze uczniowie odkrywajg w ten sposob swoje umiejetnosci i nabierajg ochoty
do bardziej wytezonej pracy. Jezeli ze wzgleddw finansowych nie mozna zaproponowad
uczniom przystapienia do egzaminu, warto przynajmniej przeprowadzi¢ prébny test pod
koniec Il klasy (ze wzgledow formalnych, poniewaz starsi uczniowie nie pisza egzamindw
Fit lecz Start) i potraktowac¢ go jako ewaluacje wynikéw ksztafcenia na okreslonym w
Europejskim Systemie Opisu Ksztafcenia Jezykowego poziomie Al lub A2,
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Test diagnostyczny

Ponizej proponujemy test diagnostyczny dla uczniéw, ktérzy kontynuuja nauke jezyka
niemieckiego po szkole podstawowej, i koncowy po | klasie gimnazjum dla uczniéw,
ktorzy rozpoczeli nauke jezyka.

Test diagnostyczny sprawdza umiejetnosci uczniéw w zakresie podstawowych spraw-
noéci. Po jego przeprowadzeniu nauczyciel uzyska nie tylko informacje o poziomie za-
awansowania jezykowego uczniow, ale takze zorientuje sie, ktéra ze sprawnosci opano-
wali oni lepiej, a na ktdra trzeba poswieci¢ wiecej czasu. Proponujemy kazda spraw-
noé¢ oceni¢ oddzielnie i uzna¢, ze uzyskanie 80% punktow moze by¢ punktem wyjscia
do realizacji celéw nauczania opisanych w punkcie 4.4.

Czesc | - pisemna
Rozumienie tekstu czytanego

I. Przeczytaj ponizszy tekst i zaznacz, ktore zdanie jest prawdziwe (R), a ktore
fatszywe (F).

Liebe Monika,

ich bin gerade in Polen. Du weil3t, ich habe ein Madchen kennen gelernt. Sie lernt
Deutsch und Englisch in der Schule. Unsere Schulen sind die Partnerschulen.

Ich wohne jetzt bei Barbara. Sie hat ganz nette Eltern und zwei Schwestern.

Ich gehe mit Barbara jeden Morgen in die Schule. Das ist toll! Ich verstehe zwar
kein Polnisch, aber das macht nichts, denn alle Schiiler sprechen hier Englisch
oder Deutsch.

Ich sitze in der Klasse und lerne Mathe und Geografie auf Polnisch, Englisch und
Deutsch als Fremdsprache. Es ist super zu sehen, wie die Schiiler Deutsch lernen.
Jetzt weil3 ich, unsere Sprache ist flir andere nicht ganz einfach. Bald ist
Weihnachten. Es gefallt mir hier in der polnischen Schule, alle lernen Weihnachts-
lieder, auch auf Deutsch. Wir singen gemeinsam Stille Nacht auf Polnisch, Deutsch
und Englisch.

Das ist super!

Am Sonntag bin ich wieder in KéIn. Dann rufe ich dich an.

Bis bald und viele liebe GriiBe

Deine Katrin

Katrin wohnt in Polen.

Barbara lernt Deutsch und Englisch.

Katrin spricht Polnisch.

Katrin lernt Mathe in der polnischen Schule.

Bald ist Sommer.

Am Sonntag kommt Katrin nach Kéln.

6 pkt



Il. Przeczytaj ogtoszenia i potacz z wypowiedziami os6b, wpisujac w tabele
odpowiednia liczbe.

A B
FuBballtraining nicht am Samstag, sondern
am Montag, um 16.00 Uhr.

Sprachferien in Spanien
Vom 12.02. bis 26.02.

Anmeldung bei Frau Kaiser E
Hilfe!
c Mein Deutschbuch ist weg.
Karina Meier
Freitag der 10. Dezember KI. 11
Wegen Lehrerkonferenz der D
Unterrichtsschluss schon Ich habe zwei Karten fur ein Konzert von
um 12.30 Rammstein. Wer geht mit?
Das Konzert ist am Samstag um 20.00 Uhr.

1. Am Samstag? Da kann ich nicht. Schade.

2. Tolll Wir haben also am Nachmittag ganz frei.

3. Schade, das geht nicht. Wir fahren doch nach Osterreich in die Ferien.
4. Was? Da kommt unsere Oma.

5. Mein Buch habe ich auch verloren.

A B c D E

5 pkt

Razem za rozumienie tekstu czytanego uczen moze otrzymac 11 punktdw. Zdobycie
9 punktow pozwala uzna¢, ze uczen opanowat podstawowy materiat na poziomie AT.

Rozumienie ze stuchu
Uczniowie stuchaja dwa razy tekstéw z ptyty L7/3 i L 8/1

I1l. Postuchaj i zaznacz, ktére ze zdan jest prawdziwe (R), a ktore fatszywe (F).

R F
1. Tobias steht um funf vor acht auf.
2. Er hat heute eine Klassenarbeit in Physik.
3. Heute ist Freitag, der 13.
6 pkt
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IV. Postuchaj i zakre$| zakonczenie zdania zgodne z ustyszanym tekstem.

N

. In der dritten Stunde haben die Schuler ..........ccccoceeiiiiennn,
a) Biologie
b) Mathematik
c) Physik
2. Fabian und Tobias durfen friher ...
a) die Hausaufgabe aufschreiben
b) den Test schreiben
c) in die Pause gehen
3. Tobias kauft ........ccccceeviiiinennn,
a) zwei Hotdogs
b) ein Kéasebrot
c¢) ein Brotchen
4, Tobias v
a) isst zwei Hotdogs
b) gibt Steffi ein Hotdog
c) hat kein Geld 8 pkt

Razem za rozumienie tekstu sfuchanego uczeri moze otrzymac 14 punktéw. Zdobycie
11 punktdw pozwala uznac, ze uczeri opanowat podstawowy materiat na poziomie AT.

Pisanie

V. Poszukujesz kolezanki/kolegi, z ktérym chciat(a)by$ korespondowac.
Dokoncz e-mail, w ktérym podasz: imie i nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania, zainte-
resowania, wymienisz cztonkéw swojej rodziny.

Hallo,
ich suche einen Freund oder eine freundin. Schreibst du gern Briefe oder E- Mails?
Ich ... 12 pkt

Proponujemy przyznac po 2 pkt za kazda informacje (razem 10 pkt) | 2 pkt za poprawnosé.
Razem za napisanie tekstu uczeri moze otrzymac 12 pkt. Zdobycie 9 pkt pozwala uznac,
ze uczen opanowat podstawowy materiat na poziomie A1,



Czes¢ Il — ustna

. Odpowiedz na pytania:

1. Wie heil3t du?
2. Wo wohnst du?
3. Woher kommst du?
4. Wie alt bist du?
5. Was ist dein Hobby?
6. Wie findest du Techo-Musik?
7. Was trinkst du gern?
8. Was spielst du gern?
9. Was machst du in der Freizeit?
10. Hast du Geschwister?
11. Was lernst du besonders gern?
12. Was isst du in der Pause?
Maksymalnie 24 pkt

Punktacja: 0 —1 -2 pkt

0 - za brak odpowiedzi

1 - za odpowied? niepetng lub zawierajaca btedy zaktécajace komunikacje
2 — za odpowied? petna i bezbtedna

Druga czesé testu mozna przeprowadzic w parach, uzyskujac w ten sposob informacje,
Jak uczniowie radzg sobie z prowadzeniem rozmowy. Mozna dodatkowo poprosic¢

o0 zrelacjonowanie na forum klasy uzyskanych w rozmowach odpowiedzi.

Razem za czes¢ ustna uczer moze otrzymac 24 punkty. Zdobycie 19 punktow pozwala
uznad, ze uczen opanowat podstawowy materiat na poziomie A1,
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