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Szanowni Paƒstwo!

Dzi´kujemy za ˝yczliwe przyj´cie naszego Programu nauczania j´zyka niemieckiego 
w gimnazjum opublikowanego w roku 2005. Zmiany dotyczàce nauczania j´zyków
obcych w Polsce, a przede wszystkim wejÊcie w ˝ycie nowej podstawy programowej od
wrzeÊnia 2009 r. oraz wprowadzenie obowiàzkowej nauki drugiego j´zyka obcego 
w gimnazjum  wymagajà uaktualnienia niektórych treÊci naszego programu. 

Niezmienna jest koncepcja, którà przyj´∏yÊmy w pierwotnej wersji Programu, a wi´c
nauczanie j´zyka niemieckiego i ocenianie osiàgni´ç uczniów w oparciu o dokument
Rady Europy – Gemeinsamer Europäischer Referenzrahmen opublikowany w Polsce
w roku 2003 pod tytu∏em Europejski System Opisu Kszta∏cenia J´zykowego. 

Wprowadzone przez nas zmiany stanowià  poszerzenie Programu o istotne elementy
kszta∏cenia j´zykowego, takie jak: wykorzystanie nowoczesnego narz´dzia, jakim jest
Internet, wprowadzenie dodatkowych pomocy dydaktycznych, zw∏aszcza multimedialnych,
wdro˝enie metody pracy z portfolio na bazie Europejskiego Portfolio J´zykowego oraz
w∏àczenie do procesu kszta∏cenia systemu przygotowania do egzaminu gimnazjalnego 
i egzaminów mi´dzynarodowych z j´zyka niemieckiego Fit 1 i Fit 2.

Oddajàc w Paƒstwa r´ce Nowy program nauczania j´zyka niemieckiego 
w gimnazjum, mamy nadziej´, ˝e znów spotka si´ on z ˝yczliwoÊcià Paƒstwa i stanie
si´ przydatny w codziennej pracy. Wszystkie proponowane przez nas rozwiàzania
wynikajà z naszych doÊwiadczeƒ w pracy w szkole,    a tak˝e wspó∏pracy z nauczycielami
podczas prowadzonych przez nas form doskonalenia zawodowego w ca∏ej Polsce. 
B´dziemy wdzi´czne za wszelkie uwagi, które prosimy przekazywaç za poÊrednictwem
wydawnictwa Hueber Polska. 

Autorki
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1. KONCEPCJA PROGRAMU
Koncepcja programu, który macie Paƒstwo przed sobà, opiera si´ na trzech dokumen-
tach, okreÊlajàcych cele kszta∏cenia i nauczania j´zyków obcych oraz zakres i metody
ich nauczania. Pierwszym z nich jest nowa podstawa programowa przygotowana przez 
Ministerstwo Edukacji Narodowej (rozporzàdzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz kszta∏cenia ogólnego w poszczególnych typach szkó∏
z dnia 23 grudnia 2008 r. – DzU z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Kolejnym jest dokument Rady
Europy Gemeinsamer Europäischer Referenzrahmen, który powsta∏ w wyniku prowadzo-
nych wspólnie przez przedstawicieli rzàdów i Êrodowisk akademickich prac zmierzajà-
cych do ustalenia wspólnej platformy opisu kszta∏cenia j´zykowego. Polskie t∏umacze-
nie tego dokumentu zosta∏o wydane przez CODN w roku 2003 pod tytu∏em Europejski
system opisu kszta∏cenia j´zykowego: uczenie si´, nauczanie i ocenianie (ESOKJ). 
Nie wdajàc si´ w szczegó∏y dotyczàce powstawania tego˝ dokumentu, nale˝y stwier-
dziç, ˝e sta∏ si´ on podstawà dla wszystkich osób zajmujàcych si´ edukacjà j´zykowà 
– od autorów programów i podr´czników do osób zajmujàcych si´ testowaniem 
osiàgni´ç. Wspólne zasady opisu kszta∏cenia j´zykowego dotyczà zw∏aszcza:
• wyró˝nienia czterech sfer ˝ycia spo∏ecznego zwiàzanych z naukà i wykorzystywaniem

j´zyka obcego: edukacyjnej, zawodowej, publicznej i prywatnej;
• ustalenia i opisania poziomów znajomoÊci j´zyka: A1, A2, B1, B2, C1 i C2;
• poszerzenia czterech sprawnoÊci j´zykowych (s∏uchanie, mówienie, czytanie, pisa-

nie) o dwie dodatkowe: interakcje (umiej´tnoÊç prowadzenia rozmowy) i mediacje
(t∏umaczenie z jednego j´zyka na inny oraz umiej´tnoÊç upraszczania lub skracania
tekstu i przekazywania treÊci komunikatu w ramach jednego j´zyka);

• wprowadzenia podzia∏u na kompetencje ogólne i j´zykowe kompetencje 
komunikacyjne;

• wprowadzenia poj´cia kompetencja uczenia si´;
• pozytywnego podejÊcia do oceniania (oceniamy to, co uczeƒ umie, a nie to, czego

nie umie).
W odniesieniu do j´zyka niemieckiego uÊciÊleniem i doprecyzowaniem doÊç ogólnych
zasad ESOKJ sta∏a si´ praca Profile Deutsch, której autorzy podj´li prób´ opisania 
czterech pierwszych poziomów znajomoÊci j´zyka – A1, A2, B1 i B2 (obecnie trwajà
prace nad opisaniem poziomów C1 i C2).
OkreÊlenie poziomów znajomoÊci j´zyka nie oznacza, ˝e od tej chwili traktowaç je b´dzie-
my jako zamkni´te hermetycznie systemy. Wyznaczenie poziomów jest umowne i s∏u˝yç
ma uproszczeniu planowania, prowadzenia i oceniania procesu kszta∏cenia j´zykowego.
W chwili powstawania tego programu trwajà prace nad zmianà podstawy programo-
wej i mo˝emy tylko przypuszczaç, ˝e uwzgl´dnione zostanà tak˝e rozwiàzania propono-
wane w ESOKJ. 

Opierajàc koncepcj´ programu na trzech wymienionych powy˝ej dokumentach, 
przyjmujemy nast´pujàce za∏o˝enia:
1. Nauczanie j´zyka na poziomie gimnazjum obejmuje wszystkie sprawnoÊci j´zykowe

z naciskiem na umiej´tnoÊç rozumienia i komunikowania si´.
2. Uczniowie opanujà j´zyk na poziomie A1+ (poczàtkujàcy) lub A2 (kontynuujàcy 

nauk´ po szkole podstawowej).
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3. Nauczanie j´zyka obcego w grupie wiekowej 13 – 15 lat dotyczy sfery prywatnej, 
edukacyjnej i cz´Êciowo publicznej, ale pomija sfer´ zawodowà i takie tematy 
jak praca czy polityka.

4. Najwa˝niejsze w pracy dydaktycznej jest kszta∏cenie kompetencji j´zykowych obejmu-
jàcych rozumienie i tworzenie tekstów oraz dzia∏ania interakcyjne. Na tym poziomie
kszta∏cenia dzia∏ania mediacyjne, rozumiane jako przetwarzanie istniejàcych tekstów,
sà kszta∏cone w niewielkim stopniu ze wzgl´du na niski poziom znajomoÊci j´zyka.

5. Równolegle do kszta∏cenia j´zykowego nast´puje kszta∏cenie kompetencji uczenia
si´ poprzez prezentacj´ i trening wybranych strategii.

6. Osiàgni´cia ucznia sà oceniane pozytywnie z uwzgl´dnieniem samooceny 
oraz dostosowaniem kryteriów oceniania do mo˝liwoÊci uczniów z dysfunkcjami.

2. OPIS PROGRAMU
Program przeznaczony jest dla uczniów, którzy nauk´ j´zyka niemieckiego rozpocznà 
w gimnazjum lub b´dà jà kontynuowaç po szkole podstawowej. W przypadku uczniów,
którzy j´zyka niemieckiego uczyli si´ wczeÊniej proponujemy wykonanie testu 
diagnostycznego. W programie tym uwzgl´dniamy podstaw´ programowà kszta∏cenia
ogólnego dla gimnazjum. Zak∏adamy wi´c, ˝e uczniowie b´dà si´ uczyç j´zyka
niemieckiego w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Materia∏ nauczania zosta∏ dobrany tak,
aby uczniowie poczàtkujàcy osiàgn´li poziom znajomoÊci j´zyka A1+, a uczniowie 
kontynuujàcy jego nauk´ poziom A2.

2.1. U˝ytkownicy programu

2.1.1. Uczniowie 
Uczniowie gimnazjum dysponujà ju˝ wiedzà zarówno z zakresu gramatyki j´zyka ojczys-
tego, jak i pewnà znajomoÊcià pierwszego j´zyka obcego, którego nauk´ rozpocz´li
w szkole podstawowej. Nauczyciel j´zyka niemieckiego mo˝e to wykorzystaç, zach´ca-
jàc uczniów do poszukiwania analogii i ró˝nic w systemach znanych j´zyków. Cz´Êç
uczniów z pewnoÊcià uczy si´ niesamodzielnie, ograniczajàc si´ do wype∏niania 
wymagaƒ nauczyciela, ale warto w procesie kszta∏cenia wspieraç i rozwijaç u uczniów
kompetencj´ samodzielnego i Êwiadomego uczenia si´. Ci m∏odzi ludzie majà za sobà
sporo doÊwiadczeƒ szkolnych – sukcesów, ale mo˝e równie˝ pora˝ek, ponadto 
wchodzà w∏aÊnie w wiek dojrzewania, trudny okres ˝ycia niosàcy ze sobà wiele 
z∏o˝onych problemów.

Wiek dojrzewania
Trudno jest jednoznacznie okreÊliç granice wyznaczajàce wiek dojrzewania dzieci.
Przyjmuje si´, ˝e jest to wiek nastoletni, od 13 do 19 lat. 
Nauczyciele uczàcy w gimnazjum powinni uÊwiadomiç sobie problemy wieku 
dojrzewania, gdy˝ na pewno si´ z nimi zetknà.
Zmiany fizyczne, jakie dokonujà si´ w tym czasie, wp∏ywajà na stan emocjonalny 
i rozwój intelektualny. Zmierzajàc ku doros∏oÊci, dzieci weryfikujà dotychczasowe 
autorytety, poszukujà sensu podejmowanych dzia∏aƒ, cz´sto tracà poczucie 
w∏asnej wartoÊci, sà krytyczne zarówno wobec innych, jak i wobec siebie. Obserwuje
si´ u nich postawy oburzenia i buntu. Z jednej strony manifestujà swojà doros∏oÊç, 
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sà szczególnie wyczulone na brak akceptacji, z drugiej zaÊ wzrasta w nich poczucie
niepewnoÊci i niezadowolenia z siebie. 
Przemiany emocjonalne warunkujà mo˝liwoÊci intelektualne dzieci w tym wieku.
Nauka jest dominujàcà formà aktywnoÊci, wzrasta umiej´tnoÊç obserwowania i myÊle-
nia abstrakcyjnego, nast´puje wzrost zainteresowania i zdolnoÊç do samooceny. Cz´sto
jednak zainteresowania te skupiajà si´ wokó∏ w∏asnych prze˝yç, co mo˝e znacznie 
utrudniç mo˝liwoÊç przyswajania nowych treÊci. Dlatego wa˝ne jest zdobycie 
zaufania uczniów poprzez powa˝ne traktowanie ich problemów, rozmow´ i umo˝liwienie
wymiany doÊwiadczeƒ. Akceptacja pedagogów sprzyjaç b´dzie samoakceptacji uczniów. 
Charakterystyka grupy wiekowej, z którà mamy do czynienia, zmusza nauczyciela 
do poszukiwania metod nauczania, które w szerszym stopniu wykorzystujà potrzeb´ 
autonomii uczniów, takich jak projekty czy stacje uczenia si´ (zwane tak˝e metodà 
samodzielnych stanowisk uczenia si´).

Uczniowie z dysfunkcjami
TrudnoÊci w uczeniu si´ mogà wyst´powaç na ka˝dym etapie edukacyjnym i przejawia-
jà si´ tym, ˝e uczeƒ nie potrafi przyswoiç sobie okreÊlonej wiedzy lub nabyç umiej´tno-
Êci. Cz´sto okreÊlane sà jednym poj´ciem dysleksji, chocia˝ mo˝e to byç mylàce, bo
sama dysleksja jest zjawiskiem z∏o˝onym. 
Przyczyny trudnoÊci w uczeniu si´ sà ró˝ne, a nauczyciele gimnazjum otrzymujà za-
zwyczaj opini´ poradni psychologiczno-pedagogicznej diagnozujàcà ucznia i zalecajà-
cà wykorzystanie konkretnych metod pracy. Poniewa˝ jednak nie wszystkie opinie pre-
cyzyjnie podajà mo˝liwe techniki pracy, warto si´gnàç do fachowych publikacji na ten
temat. 
Niekiedy równie˝ sami nauczyciele obserwujàcy na co dzieƒ dziecko potrafià znaleêç
najlepsze sposoby wspierania go w efektywnej nauce. Ze wzgl´du na ograniczone
mo˝liwoÊci podamy tutaj niektóre, najcz´Êciej wyst´pujàce przyczyny dysleksji i propo-
zycje metod pracy.
Zawsze obowiàzujà jednak nast´pujàce zasady:
• wykorzystywanie metod aktywizujàcych i nauczania polisensorycznego;
• obni˝enie wymagaƒ i dostosowanie formy sprawdzania wiedzy do mo˝liwoÊci 

dziecka, np. dziecko z zaburzeniem percepcji s∏uchowej mo˝e mieç trudnoÊci 
z napisaniem testu rozumienia ze s∏uchu, a dla dziecka z zaburzeniami percepcji
wzrokowej taka w∏aÊnie forma sprawdzianu mo˝e okazaç si´ w∏aÊciwa;

• wspieranie przez pochwa∏´ i zauwa˝anie drobnych sukcesów.
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2.1.2. Nauczyciele
Zak∏adamy, ˝e nauczyciele pracujàcy wed∏ug tego programu dysponowaç b´dà kwalifi-
kacjami merytorycznymi zgodnymi z wymaganiami stawianymi przez MENiS.
Istotnymi dla efektów nauczania wydajà si´ byç: umiej´tnoÊci dydaktyczne i organizacyjne
nauczycieli, ich kompetencja w zakresie analizowania swej pracy, konstruowania testów
i oceniania osiàgni´ç uczniów oraz umiej´tnoÊç indywidualizacji procesu kszta∏cenia.
Nauczyciele powinni umieç i chcieç wspieraç uczniów o mniejszej motywacji, zauwa˝aç
ich trudnoÊci, doceniaç potrzeb´ pochwa∏y i akceptacji drobnych sukcesów. Dotyczy to
równie˝ uczniów z dysfunkcjami o mniejszych mo˝liwoÊciach przyswajania wiedzy.
Du˝e znaczenie dla rozwijania u dzieci umiej´tnoÊci analizowania w∏asnego post´powa-
nia b´dzie mia∏ nauczyciel – wychowawca refleksyjny, ˝yczliwy i konsekwentny.
Szczególnà rol´ nauczyciela widzimy w formu∏owaniu przez niego konstruktywnych 
informacji zwrotnych, które dla ucznia stanà si´ podstawà ciàg∏ego rozwoju. Bardzo
wa˝ne wydaje nam si´ precyzyjne okreÊlanie przez nauczyciela wymagaƒ programo-
wych i kryteriów oceniania.

8

TrudnoÊci w nauce j´zyka
obcego

• wolne tempo czytania,
niech´ç do d∏u˝szych 
tekstów

• trudnoÊci z poprawnym
pisaniem pomimo dobrych
wypowiedzi 
ustnych

• b∏´dy w zapisie form 
gramatycznych

• trudnoÊci w rozumieniu 
ze s∏uchu i pami´ciowym
uczeniu si´ s∏ówek

• nieprawid∏owa wymowa
• trudnoÊci 

w przyswajaniu 
materia∏u 
gramatycznego

• trudne do odczytania pismo
• niestaranne zeszyty
• wolne tempo czytania

Metody pracy

• dzieliç tekst 
na fragmenty

• wyd∏u˝aç czas 
na wykonanie zadania

• stosowaç ró˝ne formy 
wizualizacji: tabele, puzzle 

• powtarzaç g∏oÊno s∏owa
• wprowadzaç i çwiczyç

pe∏ne struktury
• oceniaç raczej wypowiedzi

ustne
• unikaç d∏ugich

sprawdzianów

• formu∏owaç proste 
polecenia i zadania 
do rozumienia ogólnego
tekstów s∏uchanych

• stosowaç ró˝ne formy 
wizualizacji

• ograniczaç liczb´
wprowadzanych 
jednoczeÊnie s∏ów

• çwiczyç pe∏ne struktury
leksykalno-gramatyczne

• nie oceniaç pisma
• wyd∏u˝aç czas przeznaczony

na wykonanie zadania

Przyczyny trudnoÊci
w uczeniu si´

zaburzenia percepcji
wzrokowej

zaburzenia percepcji
s∏uchowej

zaburzenia lateralizacji
i percepcji wzrokowo- 
-ruchowej
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Zadaniem nauczycieli jest te˝ wykorzystanie w praktyce szkolnej atutów wieku 
dojrzewania poprzez:
• wprowadzenie form umo˝liwiajàcych aktywnà i samodzielnà prac´ uczniów 

(np. prace projektowe);
• w∏àczenie do treÊci nauczania tematów zwiàzanych z prze˝ywaniem emocji 

(w naszym programie uwzgl´dniamy takie tematy);
• mobilizowanie uczniów do samooceny (w rozdziale „Ocenianie” proponujemy form´

samooceny uczniów);
• stosowanie zró˝nicowanych form socjalnych ze szczególnym uwzgl´dnieniem pracy

w grupach.
Istotna wydaje nam si´ równie˝ umiej´tnoÊç uczenia, jak si´ uczyç. Dlatego te˝ 
nauczyciele powinni doceniaç znaczenie ró˝nych strategii, znaç je i systematycznie
przekazywaç swoim uczniom. Przez przekazywanie rozumiemy nie tylko informowanie
o mo˝liwych sposobach uczenia si´, ale równie˝ ich systematyczny trening 
na lekcjach. 

2.1.3. Autorzy podr´czników i wydawcy
Z naszego programu mogà skorzystaç tak˝e autorzy podr´czników szkolnych i wydawcy. 
Program nasz uwzgl´dnia podstaw´ kszta∏cenia ogólnego dla gimnazjum i mo˝e staç
si´ bazà do tworzenia nowych podr´czników szkolnych zawierajàcych zaproponowane
przez nas treÊci nauczania. Materia∏ podzielony zosta∏ na trzy lata nauki w gimnazjum,
a jego uk∏ad zapewnia progresj´ dostosowanà do wieku i percepcji uczniów. 
Dla osiàgni´cia efektywnych warunków nauki konieczne jest uwzgl´dnienie ró˝nych 
typów osobowoÊci oraz zawartych w programie technik uczenia si´ i rozwijania poszcze-
gólnych sprawnoÊci.
Podr´cznik pisany na podstawie naszego programu powinien zawieraç wiele ró˝norod-
nych çwiczeƒ, w tym do rozumienia ze s∏uchu, na p∏ytach CD i kasetach, ale mo˝e byç
tak˝e wzbogacony programem komputerowym.
Bardzo wa˝ne jest tak˝e wzbogacenie podr´cznika autentycznymi tekstami u˝ytkowymi 
i fotografiami.

2.2. Materia∏y dydaktyczne
Program ten mo˝e byç realizowany na podstawie dowolnego podr´cznika zawierajàce-
go zaproponowanà przez nas tematyk´ i zagadnienia gramatyczne.
Jednà z mo˝liwoÊci stanowi kompleks podr´cznikowy Planet.

Cz´Êç kursu Numery lekcji Tytu∏y kr´gów Poczàtek nauki Kontynuacja Poziom 
Planet tematycznych j´zyka nauki po szkole znajomoÊci 

niemieckiego podstawowej j´zyka wg 
ESOKJ

Planet 1 Lekcja 1 – 8 Ich und du, klasa I
Schule und 
Lernen

Planet 2 Lekcja 9 – 16 Freizeit, klasa II klasa I A1
Zu Hause

Planet 3 Lekcja 17 – 24 Sport und Spaß, klasa III klasa II
So ist es bei uns!

Planet Plus Lekcja 25 – 32 Meine Geschwis- klasa III A2
ter und ich,
Feiern und Ferien



2.3. Wyposa˝enie szko∏y

Pomoce dydaktyczne
Z informacji uzyskiwanych od nauczycieli wynika, ˝e w ostatnich latach poprawi∏a si´
baza dydaktyczna szkó∏. Tam, gdzie do niedawna nauczyciele domagali si´ w∏asnego
magnetofonu, dziÊ mogà korzystaç z pracowni komputerowych z dost´pem do
Internetu. Choç technika nie zastàpi  dobrego, sprawiedliwego i twórczego nauczyciela,
wykorzystanie zasobów Internetu oraz programów multimedialnych sprzyja rozbudzaniu
i podtrzymywaniu motywacji do nauki. Do wielu podr´czników, w tym tak˝e  do
polecanego przez nas podr´cznika Planet,  opracowano çwiczenia on line
(www.hueber.de) i filmy DVD. Warto zaplanowaç ich systematyczne wykorzystywanie w
procesie kszta∏cenia. Zbyt cz´sto sà one jeszcze traktowane przez nauczycieli jako
sporadycznie pojawiajàca si´ „nagroda” pod koniec semestru, gdy lekcje w mniejszym
stopniu  ukierunkowane sà na „realizacj´ materia∏u”. Zaplanowane  i po∏àczone z
bie˝àcymi tematami wykorzystanie multimediów powinno byç standardem pracy
nowoczesnego nauczyciela. Warto pami´taç o tym, ˝e lekcja z wykorzystaniem Internetu
musi byç perfekcyjnie zaplanowana i przygotowana. Nauczyciel  ju˝ na etapie
projektowania lekcji powinien zapoznaç si´ z treÊcià strony internetowej, którà zamierza
wykorzystaç, a nast´pnie opracowaç odpowiednie karty pracy. Takie przygotowanie
wymusi konkretne dzia∏ania uczniów, ukierunkuje ich prac´  na osiàgni´cie celów i
ustrze˝e przed zbyt du˝à swobodà w przeszukiwaniu Internetu, zaÊ nauczycielowi da
szans´ monitorowania pracy uczniów. Dobre zaplanowanie lekcji  umo˝liwi te˝
przeprowadzenie fazy prezentacji wyników pracy, a ta jest ze wzgl´dów na rozwój
kompetencji j´zykowej szczególnie wa˝na. Wyposa˝enie pracowni j´zykowej w rzutnik
multimedialny po∏àczony z komputerem pozwoli na systematyczne przygotowywanie
przez nauczycieli i uczniów prezentacji multimedialnych. Ta sama informacja z
wykorzystaniem elementów graficznych pojawiajàca si´ na ekranie dzia∏a z ogromnà
si∏à na wyobraêni´ ucznia i sprzyja lepszemu zapami´taniu. Prezentacje multimedialne
mogà dotyczyç nie tylko wiadomoÊci krajoznawczych, ale tak˝e s∏u˝yç omówieniu
problemów gramatycznych. Poza nowoczesnymi Êrodkami dydaktycznymi warto jak
najcz´Êciej wykorzystywaç w pracy autentyczne materia∏y, które nauczyciele zazwyczaj
lubià gromadziç w pracowni j´zykowej: plansze, zdj´cia, kolorowe ilustracje, reklamy,
foldery, opakowania ró˝nych artyku∏ów, og∏oszenia, karty pocztowe, bilety, rozk∏ady jazdy.
Autentyczne materia∏y, które uczeƒ mo˝e wziàç  do r´ki i wykorzystaç podczas çwiczeƒ,
zw∏aszcza w mówieniu, sà absolutnym priorytetem i nic ich nie zastàpi.
Koniecznym wyposa˝eniem pracowni j´zykowej sà s∏owniki dwuj´zyczne w liczbie
umo˝liwiajàcej nauk´ korzystania z nich, mapy krajów niemieckoj´zycznych, tablice
flanelowe s∏u˝àce prezentacji prac wykonywanych przez uczniów w szkole lub w domu i
oczywiÊcie sprz´t audio. 

3. CELE NAUCZANIA

3.1. Cele wychowawcze
Program nasz zak∏ada realizacj´ kilku nadrz´dnych celów wynikajàcych z wyzwaƒ przed
jakimi staje wspó∏czesna szko∏a. Sà nimi:
• rozwijanie w uczniach poczucia w∏asnej wartoÊci i wiary we w∏asne mo˝liwoÊci,
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• kszta∏towanie w uczniach postawy szacunku dla innych kultur i ch´ci ich poznania,
• pobudzanie postaw samodzielnoÊci i odpowiedzialnoÊci za siebie i innych,
• wspieranie indywidualnych zainteresowaƒ ucznia,
• rozwijanie kompetencji spo∏ecznej,
• doskonalenie umiej´tnoÊci korzystania z dost´pnych êróde∏ wiedzy.

3.2. Cele kszta∏cenia – wymagania ogólne dla poczàtkujàcych
Uczniowie koƒczàcy gimnazjum powinni: 

3.2.1. w zakresie znajomoÊci Êrodków j´zykowych: pos∏ugiwaç si´ bardzo podstawowym
zasobem Êrodków j´zykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych 
i fonetycznych), umo˝liwiajàcym  realizacj´ pozosta∏ych wymagaƒ ogólnych w zakresie
tematów wskazanych  w wymaganiach szczegó∏owych;

3.2.2. w zakresie rozumienia wypowiedzi: rozumieç bardzo proste i krótkie wypowiedzi
artyku∏owane wyraênie i powoli, w standardowej odmianie j´zyka, a tak˝e krótkie i proste
wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w  wymaganiach szczegó∏owych;

3.2.3. w zakresie tworzenia wypowiedzi: samodzielnie formu∏owaç bardzo krótkie, proste
i zrozumia∏e wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegó∏owych;

3.2.4. w zakresie reagowania na wypowiedzi: uczestniczyç w prostej rozmowie i w typowych
sytuacjach reagowaç w sposób zrozumia∏y, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegó∏owych;

3.2.5. w zakresie przetwarzania wypowiedzi: zmieniaç form´ przekazu ustnego lub
pisemnego  w zakresie opisanym w wymaganiach szczegó∏owych.

3.3. Cele kszta∏cenia – wymagania szczegó∏owe dla poczàtkujàcych
Uczniowie koƒczàcy gimnazjum powinni:

3.3.1. pos∏ugiwaç si´ bardzo podstawowym zasobem Êrodków j´zykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych), umo˝liwiajàcym realizacj´ pozosta∏ych
wymagaƒ ogólnych w zakresie nast´pujàcych tematów:
• cz∏owiek (np. dane personalne, wyglàd zewn´trzny, uczucia i emocje,  zainteresowania)
• dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczeƒ domu i ich wyposa˝enia)
• szko∏a (np. przedmioty nauczania, ˝ycie szko∏y)
• praca (np. popularne zawody i zwiàzane z nimi czynnoÊci, miejsce pracy)
• ˝ycie rodzinne i towarzyskie (np. cz∏onkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnoÊ-

ci ˝ycia codziennego, formy sp´dzania czasu wolnego)
• ˝ywienie (np. artyku∏y spo˝ywcze, posi∏ki, lokale gastronomiczne)
• zakupy i us∏ugi (np. rodzaje sklepów, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzys-

tanie z us∏ug)
• podró˝owanie i turystyka (np. Êrodki transportu, orientacja w terenie, informacja

turystyczna, zwiedzanie) 11
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• kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze)
• sport (np. popularne dyscypliny sportu, sprz´t sportowy, imprezy sportowe)
• zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie)
• technika (np. korzystanie z podstawowych urzàdzeƒ technicznych)
• Êwiat przyrody (np. pogoda, roÊliny i zwierz´ta, krajobraz)
• elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru j´zykowego oraz o kraju

ojczystym, z uwzgl´dnieniem kontekstu mi´dzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej

3.3.2. rozumieç ze s∏uchu bardzo proste, krótkie wypowiedzi (np. instrukcj´, komunikaty,
rozmowy) artyku∏owane powoli i wyraênie, w standardowej odmianie j´zyka:
• zareagowaç na polecenie;
• okreÊliç g∏ównà myÊl tekstu;
• znaleêç w tekÊcie okreÊlone informacje;
• okreÊliç intencje nadawcy/autora tekstu;
• okreÊliç kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacj´, uczestników),

3.3.3. rozumieç krótkie, proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy, ulotki
reklamowe, jad∏ospisy, og∏oszenia, rozk∏ady jazdy i proste teksty narracyjne):
• okreÊliç g∏ównà myÊl tekstu;
• znaleêç w tekÊcie okreÊlone informacje;
• okreÊliç intencje nadawcy/autora tekstu;
• okreÊliç kontekst wypowiedzi (np. nadawc´, odbiorc´, form´ tekstu),

3.3.4. tworzyç bardzo krótkie, proste i zrozumia∏e wypowiedzi ustne:
• opisaç ludzi, przedmioty, miejsca i czynnoÊci;
• opowiedzieç o wydarzeniach ˝ycia codziennego;
• przedstawiç fakty z przesz∏oÊci i teraêniejszoÊci;
• opisaç swoje upodobania;
• wyraziç swoje opinie i uczucia;
• przedstawiç intencje i plany na przysz∏oÊç,

3.3.5. tworzyç bardzo krótkie, proste i zrozumia∏e wypowiedzi pisemne w formie prostych
wyra˝eƒ i zdaƒ (np. wiadomoÊç, e-mail, krótki opis):
• opisaç ludzi, przedmioty, miejsca i czynnoÊci;
• opowiedzieç o wydarzeniach ˝ycia codziennego;
• przedstawiç fakty z przesz∏oÊci i teraêniejszoÊci;
• opisaç swoje upodobania;
• wyraziç swoje opinie i uczucia;
• opisaç intencje i plany na przysz∏oÊç,

3.3.6. reagowaç ustnie w prosty i zrozumia∏y sposób, w typowych sytuacjach:
• nawiàzaç kontakty towarzyskie (np. przedstawiç siebie i inne osoby, witaç si´

i ˝egnaç, udzielaç podstawowych informacji na swój temat i pytaç o dane rozmówcy
i innych osób);

• stosowaç formy grzecznoÊciowe;
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• uzyskiwaç i przekazywaç proste informacje i wyjaÊnienia;
• prosiç o pozwolenie, udzielaç i odmawiaç pozwolenia;
• wyraziç swoje opinie i ˝yczenia, pytaç o opinie i ˝yczenia innych;
• wyraziç swoje emocje (np. radoÊç, niezadowolenie, zdziwienie);
• wyraziç proÊb´ i podzi´kowanie oraz zgod´ lub odmow´ wykonania proÊby;
• poprosiç o powtórzenie,

3.3.7. reagowaç w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomoÊç) w typowych
sytuacjach:
• nawiàzaç kontakty towarzyskie (np. przedstawiç siebie i inne osoby, udzieliç podsta-

wowych informacji na swój temat i pytaç o dane rozmówcy i innych osób);
• uzyskaç i przekazaç proste informacje i wyjaÊnienia (np. wype∏niç formularz);
• prosiç o pozwolenie, udzieliç i odmówiç pozwolenia;
• wyraziç proÊb´ i podzi´kowanie oraz zgod´ lub odmow´ wykonania proÊby,

3.3.8. przetworzyç tekst ustnie i pisemnie:
• przekazaç informacje zawarte w materia∏ach wizualnych (np. mapach, symbolach,

piktogramach);
• przekazaç w j´zyku polskim g∏ówne myÊli lub wybrane informacje z prostego tekstu

w j´zyku niemieckim,

3.3.9. dokonaç samooceny (np. przy u˝yciu portfolio j´zykowego) i wykorzystaç techniki
samodzielnej pracy nad j´zykiem (np. korzystaç ze s∏ownika, poprawiç b∏´dy, prowadziç
notatki, zapami´tywaç nowe wyrazy, korzystaç z tekstów kultury w j´zyku niemieckim),

3.3.10. wspó∏dzia∏aç w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych j´zykowych pracach
projektowych,

3.3.11. korzystaç ze êróde∏ informacji w j´zyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediów,
instrukcji obs∏ugi) równie˝ za pomocà technologii informacyjno-komunikacyjnych,

3.3.12. stosowaç strategie komunikacyjne (np. domyÊliç si´ znaczenia s∏ów z kontekstu,
rozumieç tekst zawierajàcy nieznane s∏owa i zwroty) i strategie kompensacyjne (np. opis,
zastàpienie innym wyrazem) w przypadku, gdy nie zna lub nie pami´ta jakiegoÊ wyrazu,

3.3.13. posiadaç ÊwiadomoÊç j´zykowà (np. podobieƒstw i ró˝nic mi´dzy j´zykami).

3.4. Cele kszta∏cenia  na podbudowie wymagaƒ dla II etapu
edukacyjnego – wymagania ogólne

Uczniowie koƒczàcy gimnazjum powinni: 

3.4.1. w zakresie znajomoÊci Êrodków j´zykowych: pos∏ugiwaç si´ podstawowym
zasobem Êrodków j´zykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych 
i fonetycznych), umo˝liwiajàcym  realizacj´ pozosta∏ych wymagaƒ ogólnych w zakresie
tematów wskazanych  w wymaganiach szczegó∏owych;
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3.4.2. w zakresie rozumienia wypowiedzi: rozumieç proste i krótkie wypowiedzi
artyku∏owane wyraênie i powoli, w standardowej odmianie j´zyka, a tak˝e krótkie i proste
wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegó∏owych;

3.4.3. w zakresie tworzenia wypowiedzi: samodzielnie formu∏owaç krótkie, proste 
i zrozumia∏e wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegó∏owych;

3.4.4. w zakresie reagowania na wypowiedzi: uczestniczyç w rozmowie i w typowych
sytuacjach reagowaç w sposób zrozumia∏y, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie,   w zakresie opisanym w wymaganiach szczegó∏owych;

3.4.5. w zakresie przetwarzania wypowiedzi: zmieniaç form´ przekazu ustnego lub
pisemnego   w zakresie opisanym w wymaganiach szczegó∏owych.

3.5. Cele kszta∏cenia na podbudowie wymagaƒ dla II etapu
edukacyjnego – wymagania szczegó∏owe 

Uczniowie koƒczàcy gimnazjum powinni:

3.5.1. pos∏ugiwaç si´ bardzo podstawowym zasobem Êrodków j´zykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych), umo˝liwiajàcym realizacj´ pozosta∏ych
wymagaƒ ogólnych w zakresie nast´pujàcych tematów:
• cz∏owiek (np. dane personalne, wyglàd zewn´trzny, cechy charakterystyczne, uczu-

cia i emocje, zainteresowania)
• dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczeƒ domu i ich wyposa˝enia)
• szko∏a (np. przedmioty nauczania, ˝ycie szko∏y)
• praca (np. popularne zawody, i zwiàzane z nimi czynnoÊci, miejsce pracy)
• ˝ycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy ˝ycia, cz∏onkowie rodziny, koledzy, przyja-

ciele, czynnoÊci ˝ycia codziennego, formy sp´dzania czasu wolnego, Êwi´ta
i uroczystoÊci, styl ˝ycia, konflikty i problemy)

• ˝ywienie (np. artyku∏y spo˝ywcze, posi∏ki i ich przygotowywanie, lokale gastronom-
iczne)

• zakupy i us∏ugi (np. rodzaje sklepów, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzys-
tanie z us∏ug, reklama)

• podró˝owanie i turystyka (np. Êrodki transportu, orientacja w terenie, hotel, infor-
macja turystyczna, wycieczki, zwiedzanie)

• kultura (np. dziedziny kultury, twórcy i ich dzie∏a, uczestnictwo w kulturze, media)
• sport (np. dyscypliny sportu, sprz´t sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy)
• zdrowie (np. higieniczny tryb ˝ycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,

uzale˝nienia)
• nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obs∏uga i korzystanie 

z podstawowych urzàdzeƒ technicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne)
• Êwiat przyrody (np. pogoda, roÊliny i zwierz´ta, krajobraz)
• elementy wiedzy o krajach niemieckiego obszaru j´zykowego oraz o kraju

ojczystym, z uwzgl´dnieniem kontekstu mi´dzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej
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3.5.2. rozumieç ze s∏uchu proste, krótkie, typowe wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty,
og∏oszenia, rozmowy) artyku∏owane wyraênie, w standardowej odmianie j´zyka:
• zareagowaç na polecenie;
• okreÊliç g∏ównà myÊl tekstu;
• znaleêç w tekÊcie okreÊlone informacje;
• okreÊliç intencj´ nadawcy/autora tekstu;
• okreÊliç kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacj´, uczestników),

3.5.3. rozumieç proste wypowiedzi pisemne (np. napisy informacyjne, listy, broszury,
ulotki reklamowe, jad∏ospisy, og∏oszenia, rozk∏ady jazdy, instrukcje obs∏ugi, proste
artyku∏y prasowe i teksty narracyjne):
• okreÊliç g∏ównà myÊl tekstu;
• okreÊliç myÊl poszczególnych cz´Êci tekstu;
• znaleêç w tekÊcie okreÊlone informacje;
• okreÊliç intencje nadawcy/autora tekstu;
• okreÊliç kontekst wypowiedzi (np. nadawc´, odbiorc´, form´ tekstu);
• rozpoznaç zwiàzki pomi´dzy poszczególnymi cz´Êciami tekstu;
• rozró˝niç formalny i nieformalny styl wypowiedzi,

3.5.4. tworzyç krótkie, proste i zrozumia∏e wypowiedzi ustne:
• opisaç ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnoÊci;
• opowiedzieç o wydarzeniach ˝ycia codziennego;
• przedstawiç fakty z przesz∏oÊci i teraêniejszoÊci;
• relacjonowaç wydarzenia z przesz∏oÊci;
• opisaç swoje upodobania;
• wyraziç i uzasadniç swoje opinie, poglàdy i uczucia;
• przedstawiç opinie innych osób;
• przedstawiç intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysz∏oÊç;
• opisaç doÊwiadczenia swoje i innych;
• stosowaç formalny i nieformalny styl wypowiedzi w zale˝noÊci od sytuacji,

3.5.5. tworzyç krótkie, proste i zrozumia∏e wypowiedzi pisemne (np. notatka, og∏oszenie,
zaproszenie, pozdrowienia, ˝yczenia, wiadomoÊç, ankieta, pocztówka, e-mail, opis, krótki
list prywatny):
• opisaç ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnoÊci;
• opisaç wydarzenia ˝ycia codziennego;
• przedstawiç fakty z przesz∏oÊci i teraêniejszoÊci;
• relacjonowaç wydarzenia z przesz∏oÊci
• wyraziç i uzasadniç swoje poglàdy, uczucia;
• przedstawiç opinie innych osób;
• opisaç intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysz∏oÊç; 
• opisaç doÊwiadczenia swoje i innych osób;
• stosowaç formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zale˝noÊci od sytuacji,

3.5.6. reagowaç ustnie w sposób zrozumia∏y w typowych sytuacjach:
• nawiàzaç kontakty towarzyskie (np. przedstawiç siebie i inne osoby, witaç si´
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i ˝egnaç, udzielaç podstawowych informacji na swój temat i pytaç o dane rozmówcy
i innych osób);

• rozpoczynaç, prowadziç i koƒczyç rozmow´;
• stosowaç formy grzecznoÊciowe;
• uzyskiwaç i przekazywaç informacje i wyjaÊnienia;
• prowadziç proste negocjacje w typowych sytuacjach ˝ycia codziennego (np. wymi-

ana zakupionego towaru);
• proponowaç, przyjmowaç i odrzucaç propozycje i sugestie;
• prosiç o pozwolenie, udzielaç i odmawiaç pozwolenia;
• wyraziç swoje opinie, intencje, preferencje i ˝yczenia, pytaç o opinie, preferencje

i ˝yczenia innych, zgadzaç si´, sprzeciwiaç si´;
• wyraziç swoje emocje (np. radoÊç, niezadowolenie, zdziwienie);
• prosiç o rad´ i udzieliç rady;
• wyraziç proÊby i podzi´kowania oraz zgod´ lub odmow´ wykonania proÊby;
• wyraziç skarg´, przeprosiç, przyjàç przeprosiny
• prosiç o powtórzenie bàdê o wyjaÊnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedzia∏

rozmówca,

3.5.7. reagowaç w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomoÊç) w typowych
sytuacjach:
• nawiàzaç kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udzieliç podsta-

wowych informacji na swój temat i pytaç o dane rozmówcy i innych osób);
• uzyskaç i przekazaç informacje i wyjaÊnienia (np. wype∏niç formularz);
• prowadziç proste negocjacje w typowych sytuacjach ˝ycia codziennego (np. uzgadni-

anie formy sp´dzania czasu);
• proponowaç, przyjmowaç propozycje i sugestie;
• prosiç o pozwolenie, udzieliç i odmówiç pozwolenia;
• wyraziç swoje opinie, intencje, preferencje i ˝yczenia, pytaç o opinie, preferencje

i ˝yczenia innych, zgadzaç si´, sprzeciwiaç;
• wyraziç swoje emocje (np. radoÊç, niezadowolenie, zdziwienie);
• prosiç o rad´ i udzieliç rady;
• wyraziç proÊb´ i podzi´kowanie oraz zgod´ lub odmow´ wykonania proÊby;
• wyraziç skarg´, przeprosiç, przyjàç przeprosiny,

3.5.8. przetworzyç tekst ustnie i pisemnie:
• przekazaç informacje zawarte w materia∏ach wizualnych (np. w wykresach, mapach,

symbolach, piktogramach), audiowizualnych(np. filmach, reklamach) oraz tekstach 
obcoj´zycznych;

• przekazaç w j´zyku polskim g∏ówne myÊli lub wybrane informacje z tekstu w j´zyku
niemieckim,

• przekazaç w j´zyku niemieckim informacje sformu∏owane w j´zyku polskim,

3.5.9. dokonaç samooceny (np. przy u˝yciu portfolio j´zykowego) i wykorzystaç techniki
samodzielnej pracy nad j´zykiem (np. korzystanie ze s∏ownika, poprawianie b∏´dów,
prowadzenie notatek, zapami´tywanie nowych wyrazów, korzystanie z tekstów kultury
w j´zyku niemieckim),
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3.5.10. wspó∏dzia∏aç w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych j´zykowych pracach
projektowych,

3.5.11. korzystaç ze êróde∏ informacji w j´zyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediów,
instrukcji obs∏ugi) równie˝ za pomocà technologii informacyjno-komunikacyjnych,

3.5.12. stosowaç strategie komunikacyjne (np. domyÊliç si´ znaczenia wyrazów 
z kontekstu, rozumieç tekst zawierajàcy nieznane s∏owa i zwroty) i strategie
kompensacyjne (np. zastàpienie innym wyrazem, opis, Êrodki niewerbalne) w przypadku,
gdy nie zna lub nie pami´ta wyrazu,

3.5.13. posiadaç ÊwiadomoÊç j´zykowà (np. podobieƒstw i ró˝nic mi´dzy j´zykami).



4. MATERIA¸ NAUCZANIA

4.1. Kr´gi tematyczne
EfektywnoÊç nauczania zale˝y mi´dzy innymi od stworzenia uczniowi mo˝liwoÊci syste-
matycznego powtarzania i utrwalania wiedzy w ca∏ym procesie kszta∏cenia. Umiej´tno-
Êci zdobywane na ni˝szym etapie edukacyjnym powinny staç si´ punktem wyjÊcia 
do przyswajania nowych treÊci. Dlatego te˝ na ka˝dym etapie kszta∏cenia proponujemy
realizacj´ materia∏u nauczania w zakresie podobnych tematów. Zdobyta przez ucznia
w ni˝szej klasie baza leksykalno-gramatyczna b´dzie sukcesywnie rozwijana, 
zaÊ poruszanie si´ w kr´gu znanych tematów u∏atwi porzàdkowanie wiedzy.
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Temat 

Kontakty

Informacje 
o osobach

Mieszkanie

Szko∏a

Czas wolny, hobby

Zakres  tematu 
w kl. I

powitanie, 
po˝egnanie, 
zapraszanie, 
przedstawianie
osób, wyra˝anie 
opinii, 
proponowanie, 
odmawianie czegoÊ,
wyra˝anie proÊby, 
zaprzeczanie

dane osobowe,
wiek, adres 
zamieszkania, 
rodzina

podstawowe 
informacje 
o miejscu 
zamieszkania,
czynnoÊci 
wykonywane 
w domu 

przedmioty 
nauczania, plan 
lekcji, czynnoÊci 
wykonywane
w szkole, przybory
szkolne, typy szkó∏
w Niemczech, 
strategie uczenia si´

ulubione zaj´cia
w czasie wolnym,
mo˝liwoÊci 
rozrywki, telewizja,
koncerty

Zakres tematu 
w klasie II (i klasie I
– kontynuacja nauki
j´zyka po szkole pod-
stawowej) 

umawianie si´,
formu∏owanie, 
przyjmowanie 
i odrzucanie
zaproszenia,
wyra˝anie ˝yczeƒ 
i ich uzasadnianie,
wyra˝anie, 
uzasadnianie 
i zasi´ganie opinii 

wyglàd zewn´trzny,
cechy charakteru

obowiàzki domowe

strategie uczenia si´

ulubione zaj́ cia 
podczas ferii lub
podró˝y, 
zainteresowania,
sprz t́ wykorzystywany
w czasie wolnym

Zakres tematu 
w klasie III (i klasie II
– kontynuacja nauki
j´zyka po szkole 
podstawowej)

regulaminy, zasady
wspó∏˝ycia 

pomieszczenia 
w mieszkaniu

pomieszczenia
szkolne

imprezy kulturalne

Zakres tematu
w klasie III 
– kontynuacja nauki
j´zyka po szkole 
podstawowej  

sytuacje 
konfliktowe,
wyra˝anie uczuç,
wyra˝anie opinii

meble, artyku∏y
wyposa˝enia
wn´trz,
opisywanie 
przedmiotów, 
opisywanie pokoju

Êwi´ta 
i uroczystoÊci
– przygotowania 
i sposoby ich
sp´dzania



4.2. Zagadnienia gramatyczne

19

Zagadnienie
gramatyczne

Czasownik
A1

Zakres  zagadnienia
w klasie I

Czas teraêniejszy
Präsens, czasownik
modalny möchte,
tryb rozkazujàcy

Zakres zagadnienia
w klasie II (i w klasie
I – kontynuacja)

czasowniki
modalne: können/
müssen, czasowniki
rozdzielnie z∏o˝one, 
czas przesz∏y Perfekt

Zakres zagadnienia
w klasie III (i w klasie
II – kontynuacja)

czasownik mögen,
tryb rozkazujàcy

Zakres zagadnienia
w klasie III 
(kontynuacja)

czasownik modalny
wollen

Zakupy

Jedzenie i picie

Sport

Podró˝e

Ubranie

Ârodowisko

Mieszkanie

Zdrowie

dokonywanie 
zakupów
podstawowych 
artyku∏ów 
spo˝ywczych

posi∏ki, napoje

cele podró˝y

cz´Êci garderoby,
wyglàd osób (ubiór,
fryzura)

nazwy miesi´cy
i dni tygodnia

pomieszczenia 
– wyposa˝enie, 
meble;
czynnoÊci zwiàzane 
z prowadzeniem 
domu

samopoczucie,
g∏ód, pragnienie

kupowanie/
sprzedawanie
odzie˝y,
gie∏da sprz´tu/
rzeczy u˝ywanych,
ceny, waluta

podstawowe
artyku∏y spo˝ywcze,
posi∏ki, zaproszenie
na obiad

dyscypliny
sportowe, zawody
sportowe

plany wakacyjne

zwierz´ta domowe,
pogoda, pory roku

aktywnoÊci
cz∏owieka

kupowanie 
podstawowych
artyku∏ów 
gospodarstwa
domowego

w restauracji,
charakterystyka
potraw

imprezy sportowe,
turnieje,
wspó∏zawodnictwo

orientacja 
w mieÊcie,
po∏o˝enie
i wyposa˝enie hotelu,
w schronisku

cz´Êci cia∏a,
dobra kondycja,
gimnastyka,
dolegliwoÊci, 
kontuzje,
u lekarza

Êrodki transportu,
informacja, 
na dworcu, 
na granicy

styl ubierania si´

prognoza pogody,
klimat
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A2

Rzeczownik
A1

A2

Zaimek
A1

A2

Przymiotnik
A1

A2

Przys∏ówek
A1

A2

Liczebnik

Przyimki
A1

A2

odmiana 
z rodzajnikiem
okreÊlonym,
nieokreÊlonym 
(mianownik),
przeczenie kein
(mianownik),
liczba mnoga 

dzier˝awczy 
(1. i 2. os. lp. i lm.
mianownik),
osobowy

w funkcji orzecznika

g∏ówne, 
porzàdkowe

aus, in

czas przesz∏y
Präteritum
sein,
czasownik modalny
dürfen

odmiana 
z rodzajnikiem
nieokreÊlonym
(biernik),
formy zdrobnia∏e
zakoƒczone 
na -chen, 
przeczenie kein
(biernik) 

dzier˝awczy
(1. i 2. os. lp. i lm.
biernik), 
osobowy (biernik),
nieokreÊlony man, 
osobowy (celownik)

stopniowanie gern

in, auf (biernik)

czas przesz∏y
Präteritum 
czasownika haben

odmiana 
z rodzajnikiem
okreÊlonym
(biernik) 

odmiana 
z rodzajnikiem
okreÊlonym
(celownik)

nieokreÊlony es
dzier˝awczy sein/ihr
(mianownik,
biernik)

welcher
(mianownik,
biernik)

stopniowanie

stopniowanie

vor, nach, bei, zu,
mit, in, an
(celownik) 

czasownik modalny
sollen, czas przesz∏y
Präteritum
czasowników
modalnych

odmiana 
z rodzajnikiem
nieokreÊlonym 
(celownik),
rzeczowniki z∏o˝one

dzier˝awczy
(mianownik, biernik,
celownik),
zaimek wskazujàcy
(mianownik, biernik
celownik)

w funkcji przydawki
(mianownik, biernik,
celownik)

für, ohne

hinter, auf, über,
unter, vor, neben
(celownik) 



4.3.  Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w I klasie gimnazjum
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Sk∏adnia
A1

A2

zdania oznajmujàce,
pytajàce, przeczàce,
szyk wyrazów 
w zdaniu

zdania ze spójnikem
und, oder, aber,
doch

zdanie z weil, dass,
deshalb, zdanie
porównawcze 
ze spójnikami
so…wie, als

zdanie z wenn

Temat

Kontakty

Informacje 
o osobach

Rodzina

Szko∏a

Czas wolny

Funkcje 
komunikacyjne
j´zyka

powitanie,
po˝egnanie, 
przedstawianie
osób

prowadzenie
rozmów 
przez telefon, 
informowanie 
o osobach (wiek,
miejsce 
zamieszkania)

nazywanie
cz∏onków rodziny,
zawodów

nazywanie 
przedmiotów 
szkolnych, 
nazywanie dni
tygodnia, 
zapisywanie planu
lekcji, nazywanie
przyborów
szkolnych

wyra˝anie proÊby 
i przeprosin,
formu∏owanie
propozycji

Kategorie 
gramatyczne

odmiana czasownika
w 1. i 2. os. lp.,
tworzenie zdaƒ
oznajmujàcych
i pytaƒ, odmiana
czasownika sein,
odmiana 
czasownika möchte
w 1. i 2. os. lp.

odmiana 
czasownika 
w 3. os. lp., 
zaimek dzier˝awczy
w 1. i 2. os. lp. i lm.

zaimek dzier˝awczy

odmiana czasownika 
ze zmianà
samog∏oski
w temacie,
czasowników
haben, möchte,
odmiana rodzajnika
okreÊlonego 
i nieokreÊlonego,
lm. rzeczowników,
przeczenie kein

tryb rozkazujàcy, 
odmiana czasownika
dürfen, liczebniki
porzàdkowe

S∏ownictwo

liczby 1 – 20,
nazwy napojów,
czynnoÊci 
wykonywane 
w czasie wolnym

czynnoÊci domowe

liczby 20 – 1000,
cz∏onkowie rodziny

przedmioty szkolne,
dni tygodnia, 
przybory szkolne

miesiàce, daty,
podstawowe
potrawy i przekàski,
napoje

Wiedza krajoznawcza/
projekty edukacyjne

kraje
niemieckoj´zyczne 
i ich stolice

skala ocen 
szkolnych 
w Niemczech

Êwi´ta Bo˝ego
Narodzenia
w Niemczech



4.4. Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w II klasie gimnazjum
Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w I klasie gimnazjum 
(kontynuacja)
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Temat

Informacje 
o osobach

Kontakty

Czas wolny

Zakupy

Funkcje 
komunikacyjne
j´zyka

charakteryzowanie
osób, podawanie
adresu

formu∏owanie,
przyjmowanie,
odrzucanie 
propozycji,
formu∏owanie
zaproszeƒ,
umawianie si´,
pytanie o powód
odmowy i jej 
uzasadnianie,
dodawanie komuÊ
odwagi,
usprawiedliwianie
si´, prowadzenie
rozmów 
przez telefon,
formu∏owanie
e-maili i krótkich
wiadomoÊci 
tekstowych (SMS)
oraz listów 

rozmowa na temat
sposobu sp´dzania
czasu wolnego

komunikowanie si´
ze sprzedawcà,
zasi´ganie 
i wyra˝anie opinii 
na temat ubraƒ,
negocjowanie ceny

Kategorie 
gramatyczne

przymiotnik 
w funkcji orzecznika

czasownik modalny
können

przys∏ówek gern –
lieber – am liebsten,
imiona w∏asne 
w dope∏niaczu,
okreÊlenia miejsca
in, auf
z biernikiem, 
czasowniki 
rozdzielnie z∏o˝one,
pytania 
o rozstrzygni´cie,
rodzajnik okreÊlony,
zaimek dzier˝awczy
mein/dein
w mianowniku
i bierniku, zaimek
osobowy w bierniku

forma 
grzecznoÊciowa Sie,
rodzajnik
nieokreÊlony,
przeczenie kein
w bierniku, zdania
pytajàce z zaimkiem
pytajàcym 
w bierniku Was? Wen?

S∏ownictwo

wyglàd/cechy
charakteru

ulubione zaj´cia,
hobby, miejsca
sp´dzania wolnego
czasu

nazwy 
przedmiotów 
i cz´Êci garderoby, 
waluta krajów UE
(euro/eurocent)

Wiedza 
krajoznawcza/
projekty edukacyjne

kalendarz imprez 
w Monachium
www.muenchen.de,
dane statystyczne
dotyczàce 
sp´dzania czasu
wolnego przez
m∏odych Niemców,
akcja Kinder 
für Kinder

Flohmarkt



4.5. Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w III klasie gimnazjum
Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w II klasie gimnazjum 
(kontynuacja)
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˚ycie codzienne

Ârodowisko

Jedzenie i picie

mówienie 
o czynnoÊciach
porannych oraz
zaj´ciach 
i obowiàzkach
domowych

mówienie 
o zaj´ciach
zwiàzanych z porà
roku, opisywanie
zwierzàt, mówienie
o obowiàzkach
zwiàzanych 
z posiadaniem
zwierzàt

sygnalizowanie
g∏odu, opowiadanie
o swoich 
upodobaniach
Êniadaniowych

czas przesz∏y Perfekt
z czasownikiem
posi∏kowym haben
i sein, czas przesz∏y
Präteritum
czasownika sein

formy zdrobnia∏e
rzeczowników
zakoƒczone 
na -chen, zaimek
nieokreÊlony man,
zaimek dzier˝awczy
unser/euer
w mianowniku
i bierniku

czasownik modalny
müssen w czasie
teraêniejszym

nazwy czynnoÊci

nazwy miesi´cy 
i dni tygodnia, pory
roku i dnia, czas
zegarowy, data,
nazwy zwierzàt,
kolory

nazwy potraw 
i napoi

zestawienie
statystyczne 
na temat 
kieszonkowego 
w Niemczech

zestawienie
statystyczne 
na temat zwierzàt
domowych 
w Niemczech

zwyczaje
˝ywieniowe 
w Niemczech 
i w innych krajach
europejskich

Temat

Mieszkanie

Zdrowie

Sport

Funkcje 
komunikacyjne
j´zyka

nazywanie obiektów
w mieÊcie 
i  pomieszczeƒ 
w domu, 
nazywanie 
przedmiotów, mebli
oraz okreÊlanie 
ich po∏o˝enia,
wyra˝anie proÊby 
i polecenia

rozmowa 
o samopoczuciu,
dolegliwoÊciach 
i kontuzjach

opisywanie ludzi 
i wyra˝anie opinii 
o nich, opowiadanie
o swoich upodoba-
niach oraz 
o upodobaniach
innych osób,
porównywanie osób
i rzeczy

Kategorie 
gramatyczne

przyimki 
z celownikiem,
zaimek nieokreÊlony
es

zaimek dzier˝awczy
sein/ihr

zaimek welcher,
stopniowanie
przymiotnika 
i przys∏ówka, so …
wie, als, zdanie
podrz´dnie z∏o˝one
ze spójnikiem weil

S∏ownictwo

obiekty,
pomieszczenia,
meble

cz´Êci cia∏a, 
choroby

dyscypliny sportowe

Wiedza 
krajoznawcza/
projekty edukacyjne

kluby sportowe 
w krajach 
niemieckoj́ zycznych
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Jedzenie i picie

Szko∏a

Czas wolny

Podró˝owanie

czas przesz∏y
Präteritum 
czasownika sein,
celownik i biernik
zaimka osobowego,
rodzajnik okreÊlony
w celowniku

zdanie podrz´dnie
z∏o˝one 
ze spójnikami dass,
deshalb i trotzdem

przyimki 
z celownikiem 
i biernikiem

przyimki 
z celownikiem

nazwy potraw

pomieszczenia 
w szkole

hobby, zawody

Êrodki lokomocji

zwyczaje
˝ywieniowe 
w krajach 
niemieckoj́ zycznych

szko∏y w krajach
niemieckoj´zycznych

zabytki miast 
krajów
niemieckoj́ zycznych,
charakterystyczne
dla miast
wydarzenia 
kulturalne

opowiadanie 
o swoich 
upodobaniach
zwiàzanych 
z jedzeniem 
i piciem,
formu∏owanie
zaproszeƒ, 
zamawianie potraw
w restauracji

wyra˝anie opinii,
udzielanie 
informacji 
o osobach,
wyra˝anie opinii 
o przedmiotach
szkolnych

nazywanie zaj´ç 
i czynnoÊci 
wykonywanych 
w ciàgu doby, 
informowanie 
o zamierzeniach 
i obowiàzkach,
zaproszenie 
do wspólnego
sp´dzenia czasu,
nazywanie pór roku,
pytanie o czas,
podawanie czasu,
informowanie 
o preferowanych
zawodach, 
uzasadnianie
wyboru

informowanie 
o planach, 
uzasadnianie
decyzji,
opisywanie
po∏o˝enia ró˝nych
obiektów, pytanie 
o drog´ i udzielanie
odpowiedzi, 
dokonywanie
zakupów,
formu∏owanie
pozdrowieƒ 
z wycieczki
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4.6. Proponowany uk∏ad treÊci nauczania w III klasie gimnazjum 
(kontynuacja)

Temat

Rodzina

Rozrywka

Mieszkanie

Czas wolny 
– uroczystoÊci

Funkcje 
komunikacyjne
j´zyka

mówienie 
o konfliktach 
z rodzeƒstwem
(samowolne
po˝yczanie rzeczy),
wyra˝anie opinii 
na temat ubioru 
i mody, reagowanie 
w sytuacjach 
konfliktowych

mówienie 
o audycjach 
telewizyjnych 
i o ró˝nych 
reakcjach na nie,
wyra˝anie opinii 
na temat wyglàdu
osób publicznych,
mówienie o zwiàzku
telewizji 
ze zdrowiem
cz∏owieka

opisywanie 
mieszkaƒ
i pomieszczeƒ,
mówienie 
o problemach
zwiàzanych 
ze wspólnym
u˝ytkowaniem
pomieszczeƒ 
w domu, mówienie
o marzeniach,
wyra˝anie opinii,
objaÊnianie
og∏oszeƒ 
mieszkaniowych,
pisanie e-maili
i SMS-ów

opowiadanie 
o sposobie
Êwi´towania
urodzin,
formu∏owanie,
zaproszenia 
na imprez´ z okazji
urodzin, planowanie
urodzinowego
menu, opisywanie
pogody, rozumienie
prognoz

Kategorie 
gramatyczne

przymiotnik 
w funkcji przydawki,
zaimek osobowy 
w dope∏niaczu, 
czasownik modalny
wollen w czasie
Präsens, przyimki
bei, zu, mit, an
z celownikiem

czasowniki zwrotne,
zdania z wenn, 
czasownik modalny
sollen w czasie
Präsens,
przymiotnik 
w funkcji przydawki
w bierniku

zaimek dzier˝awczy
w celowniku
i bierniku, przyimki 
z celownikiem 
lub biernikiem, 
rzeczowniki z∏o˝one,
przymiotnik 
w funkcji przydawki
po rodzajniku
nieokreÊlonym 
w bierniku, zaimek
wskazujàcy

przyimki für, ohne,
czasowniki modalne
w czasie Präteritum

S∏ownictwo

cz´Êci garderoby,
kolory

nazwy audycji
telewizyjnych

nazwy pomieszczeƒ
i mebli

nazwy zjawisk
atmosferycznych

Wiedza 
krajoznawcza/
projekty edukacyjne

ankieta na temat
Wohnen

Bo˝e Narodzenie,
Nowy Rok 
w ró˝nych krajach



Praca metodà projektów
Praca metodà projektów powinna byç jednà z cz´Êciej wykorzystywanych w gimnazjum
form pracy zespo∏owej. Wyzwala ona wszechstronnà aktywnoÊç i przyczynia si´ do sys-
tematycznego rozwijania kluczowych kompetencji. Projeky edukacyjne umo˝liwiajà na-
uczanie interdyscyplinarne, stanowiàce jeden z postulatów reformy oÊwiaty.
Projekty edukacyjne charakteryzujà si´:
• wykorzystaniem j´zyka obcego,
• wspólnym planowaniem przez uczniów i nauczyciela przebiegu pracy (nauczyciel

przejmuje rol´ koordynatora, ale nie eksperta),
• poszerzeniem przestrzeni dzia∏ania uczniów poza klas´,
• samodzielnà, kreatywnà pracà uczniów z zastosowaniem wszystkich dost´pnych 

materia∏ów i Êrodków technicznych, np. kamery, aparatu fotograficznego, 
komputera, magnetofonu, 

• sporzàdzeniem materia∏u do prezentacji wyników projektu (plakat, artyku∏, gazetka
szkolna, collage, prospekt).

Projekty edukacyjne dajà tak˝e uczniowi mo˝liwoÊç autorefleksji i dokonania samooceny. 

Tabela „Proponowany uk∏ad materia∏u nauczania” zawiera kilka propozycji projektów
edukacyjnych zwiàzanych z konkretnym tematem. Nauczyciel mo˝e wspólnie 
z uczniami dokonaç wyboru spoÊród przedstawionych propozycji lub ustaliç inny temat
projektu.
Dobrze by∏oby na przyk∏ad wróciç w klasie III do zagadnieƒ omawianych w poprzed-
nich latach, tj.: sport, czas wolny, hobby itp., uwzgl´dniajàc wy˝szy stopieƒ zaawanso-
wania j´zykowego uczniów. Projekty te mogà byç opracowane w sposób kompleksowy
i porównawczy.

5. REALIZACJA PROGRAMU

Przedstawiony przez nas materia∏ nauczania powinien byç traktowany elastycznie,
zw∏aszcza w odniesieniu do zagadnieƒ gramatycznych. 
W zale˝noÊci od mo˝liwoÊci intelektualnych uczniów, liczby godzin, jakà nauczyciel ma
do dyspozycji, liczebnoÊci grupy nauczyciel musi zdecydowaç, z jakà intensywnoÊcià
zajmie si´ danym zagadnieniem. Konsekwencjà dokonanego wyboru b´dzie odpowied-
nie przystosowanie wymagaƒ zawartych w programie do konkretnych warunków.
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Podró˝owanie 
– wakacje

planowanie wakacji,
opowiadanie 
o wakacjach,
pisanie pocztówki 
z wakacji,
zasi´ganie 
informacji 
na dworcu,
kupowanie biletu,
objaÊnianie 
piktogramów 
na dworcu

przymiotnik 
w funkcji przydawki
po zaimku
dzier˝awczym 
w mianowniku
i celowniku

nazwy obiektów 
na dworcu, 
okreÊlenia miejsca

atrakcje turystyczne
w Niemczech,
przesz∏oÊç 
i teraêniejszoÊç
Berlina, 
statystyka 
Cele podró˝y 
w 2004  r.



5.1. Typy osobowoÊci uczniów a praca lekcyjna
Postrzeganie Êwiata i uczenie si´ nast´puje poprzez pi´ç zmys∏ów: wzroku, s∏uchu,
czucia (kinestetyczny), w´chu i smaku. Ka˝dy z nas ma jednak jeden lub dwa dominu-
jàce systemy sensoryczne (zmys∏owe), za pomocà których najlepiej przyswaja i prze-
twarza nowe informacje.
Za∏ó˝my, ˝e jesteÊmy typem wzrokowca (najlepiej uczymy si´, kiedy widzimy plansze,
mapy, rysunki, tekst), a nauczyciel b´dàcy s∏uchowcem, preferuje form´ wyk∏adu 
i nie odwo∏uje si´ w ogóle do zmys∏u wzroku. Wtedy nasza percepcja jest utrudniona.
Taka sytuacja zdarza si´ cz´sto, gdy nauczyciel nie jest Êwiadomy znaczenia typów
osobowoÊci w procesie edukacyjnym.
Aby uniknàç takiej sytuacji, nauczyciel powinien:
• znaç swój w∏asny system dominujàcy,
• pomóc uczniom okreÊliç swój system dominujàcy,
• nauczaç polisensorycznie – im wi´cej zmys∏ów jest zaanga˝owanych, tym efektyw-

niejsze jest uczenie si´
„S∏ysza∏em i zapomnia∏em
Widzia∏em i zapami´ta∏em
Zrobi∏em i zrozumia∏em” 

(Konfucjusz)

5.2. Formy pracy na lekcji
Proponujemy nast´pujàce zastosowanie form pracy:
• praca zbiorowa – wprowadzanie nowych treÊci, przydzielanie zadaƒ, wyjaÊnianie

wàtpliwoÊci, podsumowywanie, prezentacje wyników pracy 
w grupach, zabawy,

• praca w grupach – zadania problemowe, projekty, gry i zabawy,
• praca w parach – opracowywanie i prowadzenie dialogów, utrwalanie i sprawdzanie

s∏ownictwa, porównywanie wyników samodzielnej pracy,
• praca indywidualna – wyszukiwanie informacji, formu∏owanie opinii, uczenie si´

nowego s∏ownictwa, robienie notatek

Planujàc przebieg lekcji, nauczyciel nie mo˝e kierowaç si´ w wyborze form pracy jedy-
nie ch´cià uatrakcyjnienia w∏asnych zaj´ç. Wybór ten musi wynikaç z rodzaju zadaƒ,
jakie uczniowie otrzymujà do wykonania. Nale˝y tak planowaç ka˝dà lekcj´, aby stoso-
wanie ró˝norodnych form pracy by∏o uzasadnione i sprzyja∏o efektywnemu uczeniu si´.
Tylko wtedy podzia∏ na grupy czy pary nie b´dzie sztukà dla sztuki.
Zach´camy do stwarzania uczniom okazji do dzia∏aƒ zespo∏owych, gdy˝ sprzyjajà one
rozwojowi kompetencji spo∏ecznej – uczà wspó∏dzia∏ania w grupie. Cz´sto nauczyciele
rezygnujà z pracy w grupach, aby uniknàç zamieszania na zaj´ciach lub u∏atwiç sobie
ocenienie pracy wykonanej indywidualnie przez uczniów. Pojawia si´ obawa, ˝e tylko
niektórzy aktywnie w∏àczà si´ do pracy w grupie, a wszyscy zostanà nagrodzeni 
wysokà ocenà. Sàdzimy, ˝e tylko cz´ste stosowanie w praktyce projektów pozwoli 
na wykszta∏cenie u uczniów poczucia odpowiedzialnoÊci za efekty wspólnej pracy 
i nauczy rzetelnego rozliczania siebie nawzajem ze zleconych zadaƒ.
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5.3. Techniki rozwijania sprawnoÊci j´zykowych i nauczania 
elementów j´zyka

Nasze dzia∏ania majà na celu wykszta∏cenie u uczniów kompetencji w zakresie sprawno-
Êci j´zykowych opisanych w ESOKJ: rozumienia ze s∏uchu, mówienia i rozmawiania, ro-
zumienia tekstu pisanego oraz pisania tekstów. Jedynie umiej´tnoÊci okreÊlone jako me-
diacyjne pojawià si´ w ograniczonym zakresie ze wzgl´du na niski poziom znajomoÊci j´-
zyka. Z kszta∏ceniem kompetencji j´zykowych wià˝e si´ nauczanie s∏ownictwa, gramatyki
oraz wymowy. W procesie dydaktycznym wymienione sprawnoÊci rzadko wyst´pujà od-
r´bnie, np. czytanie tekstu jest punktem wyjÊcia do mówienia, rozmawiania czy pisania.

5.3.1. Rozumienie ze s∏uchu 
Rozumienie ze s∏uchu jest bardzo wa˝nà umiej´tnoÊcià prowadzàcà do komunikacji 
j´zykowej. Nale˝y jà systematycznie rozwijaç, korzystajàc z ró˝norodnych materia∏ów.
Zrozumienie wypowiedzi rodzimego u˝ytkownika j´zyka jest trudne, zw∏aszcza wtedy,
gdy s∏uchanie jest jedynym kana∏em odbioru informacji.
Aby umo˝liwiç uczniom rozwijanie umiej´tnoÊci rozumienia ze s∏uchu, nale˝y bardzo
dok∏adnie planowaç przebieg çwiczenia i formu∏owanie poleceƒ.
Przed s∏uchaniem uczniowie powinni byç wprowadzeni w temat. Wykorzystanie
w tym celu obrazka, fotografii czy tytu∏u wzbudzi ich zainteresowanie i u∏atwi im wyko-
nanie kolejnych zadaƒ. Uczniowie oglàdajà obrazek i snujà domys∏y dotyczàce danej
sytuacji, a nast´pnie postawione przez siebie hipotezy porównujà z nagraniem.
W trakcie s∏uchania uczniowie b´dà wykonywaç ró˝ne zadania w zale˝noÊci od tego
czy celem çwiczenia b´dzie zrozumienie ogólne (ogólny sens wypowiedzi), czy te˝
szczegó∏owe.

Techniki rozwijania umiej´tnoÊci rozumienia ze s∏uchu

Po wys∏uchaniu tekst mo˝e staç si´ punktem wyjÊcia do rozwijania sprawnoÊci 
pisania, mówienia oraz utrwalania s∏ownictwa czy struktur gramatycznych.
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• identyfikowanie sytuacji i osób
• ∏àczenie wypowiedzi s∏uchanej 

z tekstem pisanym lub obrazkiem
• uk∏adanie historyjki obrazkowej

• wyszukiwanie okreÊlonych informacji:
podkreÊlanie ich w tekÊcie, zapisywanie
w tabeli

• udzielanie odpowiedzi na pytania
• korygowanie kolejnoÊci zdarzeƒ
• rysowanie zgodnie z poleceniem 

(np. links in der Ecke steht ein Schrank)
• poruszanie si´ zgodnie z poleceniem

(np. geh zwei Schritte geradeaus)
• uzupe∏nianie luk w tekÊcie
• dokonanie wyboru prawdziwej

odpowiedzi (tak/nie, prawda/fa∏sz)
• wykonanie testu wielokrotnego wyboru
• robienie notatek (np. mapa poznawcza)

Rozumienie ogólne Rozumienie szczegó∏owe



Mo˝na zleciç uczniom:
• dokoƒczenie us∏yszanego tekstu,
• udzielenie odpowiedzi na pytania,
• opisanie sytuacji (Das Mädchen ist im Schreibwarenladen. Sie kauft ...),
• ustosunkowanie si´ do osób i zdarzeƒ (Ich glaube Monika hat Recht.), 
• uk∏adanie zdaƒ z wypisanymi s∏owami (Ich brauche heute zwei Hefte und drei Blöcke.).

☛ Nie ma s∏uchania bez konkretnych poleceƒ!

5.3.2. Mówienie i rozmawianie
Porozumiewanie si´ w j´zyku obcym jest niezwykle z∏o˝onà umiej´tnoÊcià, wymagajà-
cà znajomoÊci nie tylko s∏ownictwa, struktur gramatycznych i poprawnej wymowy, ale
równie˝ pewnych technik kompensacyjnych.
Rozwijanie sprawnoÊci mówienia obejmuje faz´ çwiczeƒ i faz´ komunikacji. 
W fazie çwiczeƒ nale˝y daç uczniom mo˝liwoÊç dobrego opanowania materia∏u j´zy-
kowe-go, k∏adàc nacisk na poprawnoÊç (çwiczenia leksykalne i gramatyczne). 
W fazie komunikacyjnej natomiast najwa˝niejsza jest skutecznoÊç w porozumiewaniu
si´. Nauczyciel zach´ca uczniów do mówienia, akceptujàc mo˝liwoÊç pope∏niania b∏´dów.

Techniki rozwijania sprawnoÊci mówienia i rozmawiania
• formu∏owanie krótkiej wypowiedzi (np. opowiadanie o rodzinie, hobby itp.),
• tworzenie hipotez (nauczyciel prezentuje fragment obrazka, uczniowie opisujà to, 

co widzà i stawiajà hipotezy na temat nieodkrytych jeszcze cz´Êci obrazka),
• formu∏owanie pytaƒ i odpowiedzi na okreÊlony temat, do podanych hase∏, np. Schule

(U1: Wie viele Stunden Deutsch hast du in der Woche?
U2: Drei
U1: Welche Fremdsprachen lernst du?
U2: Englisch und Spanisch),

• powtarzanie krótkich dialogów (Leihst du mir dein Fahrrad? – Ja, klar.)   
• tworzenie dialogów na podstawie dialogu wzorcowego, obrazka, uzupe∏nianie luk 

informacyjnych (uczniowie pracujàcy w parach otrzymujà ró˝ne informacje, muszà
si´ nimi nawzajem wymieniç)

• gry i zabawy j´zykowe, np. 

Koffer packen
U1 mówi: Ich packe meinen Koffer und nehme eine rote Hose mit. 
U2 powtarza powy˝sze zdanie i dodaje nast´pne itd.

Quartett
Uczniowie sporzàdzajà zestaw kart zawierajàcych okreÊlone s∏owa. Cztery kar-
ty tworzà jednà ca∏oÊç np. nazwy cz´Êci garderoby, artyku∏ów spo˝ywczych czy
przyborów szkolnych. Uczniowie po kolei proszà o interesujàce ich karty: 
U1: Gib mir das Kleid! 
U2: Tut mir leid, aber ich habe keins.
U2: Gib mir den Füller!
U3: Bitte!
Wygrywa uczeƒ, który zbierze najwi´cej kwartetów. 29



• odgrywanie ról – uczniowie otrzymujà ÊciÊle okreÊlone role zwiàzane najcz´Êciej
z ró˝nymi sytuacjami dnia codziennego (np. w sklepie, w mieÊcie itp.) lub wcielajà
si´ w bohaterów tekstów i historyjek obrazkowych.

Strategie kompensacyjne
(zast´powanie wyra˝eƒ, których si´ nie pami´ta lub nie zna, innymi Êrodkami)

Je˝eli uczeƒ nie zna okreÊlonego wyra˝enia, mo˝e na przyk∏ad:
• zasygnalizowaç partnerowi mimikà bàdê gestem brak w∏aÊciwego sformu∏owania,
• zapytaç o konkretne wyra˝enie (Wie sagt man das auf Deutsch?),
• wykorzystaç inny znany j´zyk obcy, który partner byç mo˝e równie˝ zna,
• sformu∏owaç w∏asne okreÊlenie oddajàce sens nieznanego s∏owa, bàdê zwrotu

( ... du siehst nicht gut, du trägst das auf der Nase),
• wykorzystaç s∏owo o znaczeniu bliskoznacznym (nicht der Bleistift und nicht der Kuli,

aber auch zum Schreiben),
• opisaç brakujàce s∏owo (Wie heißen die Häuser in New York, sie sind sehr sehr hoch).

Zazwyczaj partner domyÊli si´ znaczenia z kontekstu i podpowie w∏aÊciwe wyra˝enie.
Umiej´tnoÊç stosowania technik kompensacyjnych umo˝liwi uczniowi prze∏amywanie
barier wynikajàcych z braku wiary w siebie i niepe∏nej znajomoÊci j´zyka obcego.

5.3.3. Czytanie ze zrozumieniem
Od pierwszych lekcji j´zyka niemieckiego uczniowie czytajà ze zrozumieniem ró˝norod-
ne teksty. Na poczàtku sà to: podpisy pod obrazkami, szyldy, krótkie dialogi, opisy 
i komiksy, póêniej tak˝e krótkie teksty literackie, formularze, instrukcje. Istotna wi´c 
b´dzie znajomoÊç strategii u∏atwiajàcych rozumienie czytanego tekstu.
Gdy uczeƒ przyst´puje do czytania tekstu w j´zyku obcym, mo˝e:
• wykorzystaç obrazek do ogólnej orientacji w temacie
• wyszukaç nazwy w∏asne, kluczowe s∏owa, liczby i internacjonalizmy
• rozpoznaç w tekÊcie sygna∏y informujàce o treÊci
• domyÊliç si´ znaczenia s∏ów z kontekstu.

Przed czytaniem
Prac´ z tekstem powinna poprzedziç faza wst´pna, np. analiza tytu∏u, stawianie hipo-
tez w odniesieniu do treÊci lub opisanie ilustracji towarzyszàcej tekstowi.

W trakcie czytania zadaniem uczniów mo˝e byç rozumienie ogólne lub szczegó∏owe. 

Techniki rozwijania sprawnoÊci czytania ze zrozumieniem

Czytanie ogólne Czytanie szczegó∏owe
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• przyporzàdkowanie tytu∏u 
tekstowi lub tekstu obrazkowi

• uk∏adanie fragmentów tekstu
w ca∏oÊç

• wyszukiwanie okreÊlonych informacji: pod-
kreÊlanie ich w tekÊcie, zapisywanie w tabeli

• korygowanie kolejnoÊci zdarzeƒ
• wybieranie prawdziwej odpowiedzi (tak/nie,

prawda/fa∏sz)
• rozwiàzywanie testu wielokrotnego wyboru



Przeczytany tekst mo˝e byç materia∏em wyjÊciowym do çwiczenia ró˝nych sprawnoÊci.
Nauczyciel mo˝e zleciç uczniom:
• napisanie odpowiedzi na pytania
• uzupe∏nienie luk w tekÊcie
• napisanie streszczenia
• dopisanie dalszego ciàgu lub innego zakoƒczenia
• wyra˝enie opinii
• odgrywanie ról bohaterów tekstu
• zmian´ gatunku tekstu lub zmian´ osoby narratora.

5.3.4. Pisanie
Pisanie traktujemy jako odr´bnà sprawnoÊç j´zykowà, która mo˝e okazaç si´
niezb´dna w kontaktach mi´dzyludzkich (np. wymiana korespondencji listownej, 
elektronicznej). W celu rozwijania sprawnoÊci pisania mo˝na zlecaç uczniom: 
• opracowanie krótkich tekstów (list, zaproszenie, og∏oszenie, opis, komunikat, lista

przedmiotów, has∏a reklamowe, rymowanki),
• wype∏nienie formularza, tabeli,
• formu∏owanie og∏oszeƒ (das schwarze Brett),
• zredagowanie ˝yciorysu znanej osoby.
Na lekcjach j´zyka obcego pisanie jest tak˝e instrumentem wspierajàcym rozwój 
innych umiej´tnoÊci, np. mówienia. W tym przypadku prowadzenie rozmów 
w ró˝nych sytuacjach komunikacyjnych b´dzie poprzedzone pisemnym zredagowa-
niem przez uczniów dialogu. 
Pisanie sprzyja lepszemu zapami´tywaniu, zw∏aszcza w przypadku wzrokowców stano-
wiàcych zazwyczaj wi´kszoÊç grupy. Celowe jest wi´c zlecanie uczniom zapisywania
s∏ów, zwrotów oraz sporzàdzania notatek. 

5.3.5. Gramatyka
ZnajomoÊç gramatyki nie mo˝e byç celem samym w sobie. Powinna ona umo˝liwiç
uczniom sprawne porozumiewanie si´ dzi´ki wykorzystaniu struktur gramatycznych
adekwatnych do sytuacji komunikacyjnej. Materia∏ gramatyczny mo˝na wprowadzaç
w dwojaki sposób: metodà indukcyjnà lub metodà dedukcyjnà.
Metoda indukcyjna charakteryzuje si´ tym, ˝e uczniowie analizujàc tekst, rozpoznajà
nowà struktur´ gramatycznà i sami formu∏ujà odpowiednià regu∏´. 
Metoda ta sprzyja samodzielnemu myÊleniu uczniów i rozwija w nich twórcze podej-
Êcie do problemów. Samodzielnie odkryte regu∏y d∏u˝ej pozostanà w pami´ci. 
Dla wielu uczniów taki sposób pracy na lekcji stanowiç mo˝e êród∏o satysfakcji z od-
krywania nowej wiedzy i wzmacniaç w nich poczucie w∏asnej wartoÊci. 
Metoda dedukcyjna polega na wprowadzaniu gotowych regu∏ çwiczonych nast´pnie
na przyk∏adach. Jest ona szczególnie przydatna w przypadku uczniów analityków, którzy
ch´tnie uczà si´ j´zyka w oparciu o jego struktury, gdy˝ to u∏atwia im rozwiàzywanie
problemów j´zykowych i wiàzanie nowej wiedzy z tym, czego nauczyli si´ wczeÊniej. 
Uzasadnione jest wi´c stosowanie obydwu metod, ale w przypadku wi´kszoÊci
uczniów bardziej efektywne jest podejÊcie indukcyjne, poniewa˝ dzieci lepiej zapami´-
tajà regu∏´, którà same odkry∏y i sformu∏owa∏y.
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Techniki nauczania gramatyki
Uczniowie:
• szukajà w tekÊcie odpowiednich form gramatycznych,
• uzupe∏niajà brakujàce cz´Êci tabel,
• uzupe∏niajà zdania, wyrazy (np.: czasowniki brakujàcymi koƒcówkami),
• budujà zdania z podanych wyrazów,
• dopasowujà do siebie fragmenty zdaƒ,
• dopasowujà karty (gry pami´ciowe typu memory – essen + gegessen),
• przekszta∏cajà zdania,
• wybierajà prawid∏owy wariant odpowiedzi.

5.3.6. S∏ownictwo
Uczniowie powinni uczyç si´ s∏ówek w szkole, poznajàc i çwiczàc ró˝norodne techniki
zapami´tywania:
• przyporzàdkowywanie polskich znaczeƒ s∏owom niemieckim,
• grupowanie wyrazów wed∏ug rodzaju gramatycznego,
• graficzne przedstawianie znaczenia s∏ów,
• gry i zabawy (kwartet, memory, bingo),
• przyporzàdkowywanie s∏ów przedmiotom,
• sporzàdzanie kart do nauki s∏ówek ,
• uzupe∏nianie krzy˝ówek,
• odczytywanie i tworzenie rebusów,
• kojarzenie s∏ów z obrazem (np. w celu zapami´tania rodzajników wprowadzamy 

rzeczowniki der Baum, die Wolke, das Wasser i od tej pory wszystkie wyrazy rodzaju
m´skiego wieszamy na drzewie, rodzaju ˝eƒskiego porywa ze sobà olbrzymia 
chmura, a rzeczowniki wyrazu nijakiego p∏ywajà w wodzie).

5.3.7. Wymowa
Fonetyka powinna staç si´ integralnà cz´Êcià procesu dydaktycznego, poniewa˝ ∏atwiej
jest zapobiegaç b∏´dom, ni˝ je potem korygowaç. Nale˝y od pierwszej lekcji zwracaç
uczniom uwag´ na to, ˝e niew∏aÊciwa wymowa lub z∏y akcent mogà zak∏óciç komuni-
kacj´ lub wr´cz uniemo˝liwiç zrozumienie wypowiedzi.
åwiczenia fonetyczne kojarzà si´ najcz´Êciej z treningiem wymowy pojedynczych 
g∏osek, tymczasem o poprawnoÊci komunikacyjnej Êwiadczy prawid∏owa intonacja 
w d∏u˝szych tekstach.
Uczniowie powinni çwiczyç:
• w∏aÊciwà intonacj´
• akcent wyrazowy
• wymow´ poszczególnych g∏osek (alfabet), wymow´ d∏ugich i krótkich samog∏osek.

Do çwiczeƒ fonetycznych mo˝na wykorzystaç nast´pujàce techniki:
• podkreÊlanie, zaznaczanie odpowiednich g∏osek,
• grupowanie wyrazów wed∏ug g∏osek (np. Land, Rand, Sand, Wand),
• zaznaczanie us∏yszanego s∏owa (np. bitten – bieten),
• zaznaczanie, wystukiwanie akcentu wyrazowego,
• zaznaczanie w zdaniu akcentowanego wyrazu,
• zaznaczanie melodii zdania.32



Do çwiczeƒ fonetycznych mo˝na wykorzystaç:
• teksty,
• çwiczenia gramatyczno-leksykalne,
• nagrania,
• piosenki,
• rymowanki,
• gry j´zykowe,
• scenki odgrywane przez uczniów.
Osadzenie çwiczeƒ fonetycznych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych i ró˝nych
fazach lekcji mo˝e uczyniç nauk´ bardziej efektywnà i interesujàcà.

5.3.8. Ortografia
Nauczanie ortografii jest nierozerwalnie zwiàzane z pisaniem. Systematyczna korekta
i analiza b∏´dów powinna byç wskazówkà do dalszych çwiczeƒ. Istotnym zagadnieniem
jest równie˝ prawid∏owa interpunkcja. 
Uczniowie:
• uzupe∏niajà krzy˝ówki,
• uzupe∏niajà luki w wyrazach,
• zapisujà us∏yszane s∏owa,
• identyfikujà wyrazy w ciàgu liter,
• piszà dyktanda i korygujà sobie nawzajem b∏´dy.

5.4. Strategie uczenia si´
Przez lata nauczaliÊmy nowych treÊci, nie wyposa˝ajàc uczniów w umiej´tnoÊç efek-
tywnego uczenia si´. W konsekwencji uczyli si´ oni intuicyjnie, nie znajàc optymalnego
dla siebie sposobu przyswajania wiedzy. To w∏aÊnie brak znajomoÊci w∏asnego typu
osobowoÊci i strategii uczenia si´ w wielu przypadkach le˝y u podstaw niepowodzeƒ
szkolnych.
Zreformowana szko∏a stawia przed wszystkimi nauczycielami zadanie nauczenia, jak
si´ uczyç. Uczeƒ powinien umieç:
• przyswajaç informacje,
• przypominaç je sobie,
• organizowaç je w sposób umo˝liwiajàcy ich stosowanie.
O wielu strategiach uczenia si´ wspomina∏yÊmy, omawiajàc techniki rozwijania 
poszczególnych sprawnoÊci j´zykowych i zapami´tywania s∏ownictwa. Chcia∏yÊmy 
w ten sposób zaakcentowaç koniecznoÊç po∏àczenia treÊci nauczania ze sposobami
ich przyswajania. Istotne wydaje nam si´ przygotowanie ucznia do samodzielnego 
wykorzystywania nast´pujàcych technik: 

• asocjogramy – technika polegajàca na zebraniu poj´ç kojarzàcych si´ uczniowi
z danym has∏em (np. nauczyciel pisze na tablicy s∏owo Schule, a uczniowie podajà
swoje skojarzenia – Lehrer, Radiergummi, Sport, Pause itd.)

• burza mózgów – s∏u˝y zebraniu mo˝liwie wielu pomys∏ów; na lekcji j´zyka obcego mu-
si bazowaç na znanym uczniom s∏ownictwie (np. przygotowujàc projekt Unsere Stadt
zbieramy propozycje uczniów dotyczàce obiektów naszego miasta godnych zwiedzenia)
Uwaga! Podczas zapisywania propozycji nie nale˝y ich wartoÊciowaç!
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• mapa poznawcza (mind map) – uczniowie porzàdkujà informacje, notujà 
najistotniejsze has∏a, wià˝àc je ze sobà. Uczniowie, kreÊlàc map´ poznawczà, uczà
si´ aktywnie czytaç bàdê s∏uchaç i robiç notatki. Technika ta bardzo wspomaga 
proces zapami´tywania

• tabele – uczniowie grupujà wyrazy w celu lepszego ich zapami´tania (np. grupowa-
nie rzeczowników w zale˝noÊci od ich rodzaju gramatycznego)

• wykresy – uczniowie interpretujà informacje przedstawione w formie graficznej 
(np. system szkolnictwa w Niemczech) lub sporzàdzajà podobny schemat 
(np. systemu szkolnictwa w Polsce)

• plakaty – forma prezentacji wyników pracy w grupach (argumenty za i przeciw), 
pozostawienie plakatów w klasie i odwo∏ywanie si´ do nich na kolejnych lekcjach po-
mo˝e uczniom zapami´taç zebrane informacje

• wizualizacja poprzez stosowanie kolorowych kartek, wyró˝nianie tekstu kolorem. 

6. PRZYK¸ADOWE PRZEWIDYWANE OSIÑGNI¢CIA
UCZNIÓW

6.1. Osiàgni´cia uczniów w zakresie sprawnoÊci j´zykowych
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SprawnoÊci/
poziomy

Rozumienie 
ze s∏uchu
A1

Po klasie I

Uczeƒ potrafi 
zrozumieç:
• polecenia 

nauczyciela
• skierowanà 

do niego proÊb´
(potrafi
zareagowaç) 

• istotne informacje
w niezbyt 
skomplikowanych
wypowiedziach 
w zakresie
znanych tematów
z ˝ycia 
codziennego

• proste rozmowy
telefoniczne

Po klasie II
Po klasie I 
(kontynuacja)

Po klasie III
Po klasie II
(kontynuacja)

Po klasie III
(kontynuacja)
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A2

Mówienie 
i rozmawianie
A1

Uczeƒ potrafi:
• przywitaç si´ 

i po˝egnaç
• przedstawiç siebie

i innych (imi´,
nazwisko, wiek)

• powiedzieç, skàd
pochodzi i gdzie
mieszka

• podaç swój
numer telefonu

• powiedzieç, jakiej
muzyki
najch´tniej
s∏ucha, a jakiej nie
lubi, zapytaç o to
rozmówc´

• opowiedzieç 
o swoich
upodobaniach
˝ywieniowych 

• powiedzieç, jakie
zaj´cia wykonuje
w domu, co lubi
robiç w wolnym
czasie

• udzieliç informacji
o swojej rodzinie
(cz∏onkowie
rodziny, ich wiek)

• poinformowaç 
o planie lekcji,
ocenach, typie
szko∏y

Uczeƒ potrafi 
zrozumieç:
• krótki komunikat

dyrekcji szko∏y
• najwa˝niejsze

informacje 
w wypowiedziach
na temat
hobby/sp´dzania
wolnego czasu

• informacje 
na temat imprez
(rodzaj, czas,
miejsce)

• ceny towarów

Uczeƒ potrafi 
zrozumieç:
• wskazówki 

do çwiczeƒ 
gimnastycznych

• interesujàce 
go informacje
sportowe (znane
kluby, zawodnicy,
barwy klubowe,
rezultaty)

• okolicznoÊci
wypadku (co,
gdzie, kiedy si´
wydarzy∏o?)

• zalecenia 
personelu 
medycznego

• jakie 
niedogodnoÊci
wià˝à si´ 
z podró˝owaniem
samochodem

Uczeƒ potrafi
zrozumieç:
• opinie na temat

mody
• porady na temat

uatrakcyjnienia
uroczystoÊci 

• prognoz´ pogody
• opis gry
• rozmow´ 

o planach 
wakacyjnych

• zapowiedzi 
na dworcu
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A2

• poprosiç 
o przybory
szkolne,
podzi´kowaç

• podaç dat´ 
i godzin´

• poprosiç
sprzedawc´ 
o napoje lub/i coÊ 
do jedzenia

• zaprosiç kogoÊ 
na imprez´
(odrzuciç 
propozycj´)

• opisaç prostymi
zdaniami cz∏onków
rodziny (stopieƒ
pokrewieƒstwa,
wiek, co robià
ch´tnie/niech´tnie)

• zasygnalizowaç
brak zadania
domowego, 
przyborów 
szkolnych

Uczeƒ potrafi:
• podaç dat´

urodzenia, 
stosujàc liczebniki
porzàdkowe,

• zaproponowaç
zaj´cia w czasie
wolnym

• przedstawiç swój
plan lekcji

• powiedzieç, jakie
typy szkó∏ sà 
w Polsce, do jakiej
szko∏y ucz´szcza,
jakie sà oceny, ile
lat ucz´szcza si´
do szko∏y

• przeprosiç 
za spóênienie

Uczeƒ potrafi:
• powiedzieç, jak

sp´dza wolny czas
w zale˝noÊci 
od pory roku

• odrzuciç propozy-
cj´ i uzasadniç
odmow´

• mówiç o planach
na weekend

• wyjaÊniç,
dlaczego nie mo˝e
czegoÊ zrobiç

• przeprowadziç
wywiad

• opisaç ubiór
• powiedzieç, w co

si´ ch´tnie ubiera
• zapytaç o cen´
• wyraziç zdziwienie
• krótko 

zaprezentowaç 
na forum klasy
informacje na
znany temat

• opowiedzieç, co
robi∏ w ciàgu dnia

• w prosty sposób
objaÊniç
powszechnie
wyst´pujàce
zakazy

• opowiedzieç 
o swoim 
zwierzaku

Uczeƒ potrafi:
• zasi´gnàç i udzieliç

informacji
odnoÊnie
samopoczucia

• opisaç 
dolegliwoÊci

• wymieniç 
z rozmówcà 
informacje 
na temat szko∏y

• opowiedzieç 
o przebiegu dnia

• wyraziç opini´ na
temat ubioru osób

• opowiedzieç 
o polskich 
tradycjach
˝ywieniowych

• zamówiç coÊ 
do jedzenia, picia

• wyraziç opini´ 
na temat potraw

• upomnieç si´ 
o coÊ 
(np. w restauracji)

• powiedzieç jakà
dyscyplin´ sportu
najbardziej lubi 
i dlaczego

• wyraziç opini´ na
temat wybranej
dyscypliny
sportowej lub
hobby

Uczeƒ potrafi: 
• wymieniç 

informacje 
na temat sytuacji
w rodzinie

• powiedzieç, 
co do kogo nale˝y

• zapytaç o towar 
w sklepie 
z obs∏ugà

• opisaç wyglàd
rzeczy, podaç
rozmiar

• opisaç osoby 
• wyraziç opini´ 

na temat mody
• podaç cele podró˝y 

i uzasadniç swój
wybór

• powiedzieç, gdzie
si´ coÊ znajduje

• opowiedzieç,
gdzie i jak 
mieszka

• wyraziç 
przypuszczenie

• wyraziç opini´ 
na temat mebli,
wyposa˝enia
mieszkania

• omówiç statystyk´
na temat 
ulubionych miejsc
urlopowego
wypoczynku
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Czytanie 
ze zrozumieniem
A1

A2

Uczeƒ potrafi 
zrozumieç:
• najistotniejsze

informacje 
w tekÊcie 
zawierajàcym 
ilustracje

• propozycj´ 
w formie SMS-a
i e-maila odnoÊnie
sp´dzenia 
wolnego czasu

• cz´Êci tekstów,
je˝eli ma
mo˝liwoÊç ich
powtórnego
przeczytania

• informacje 
z tablicy og∏oszeƒ
(daty, wydarzenia)

• wyraziç opini´ 
na temat 
zwierzaka 
w domu

• powiedzieç 
o celach podró˝y

Uczeƒ potrafi
zrozumieç:
• istotne informacje

w szkolnym 
kalendarzu imprez
(co? gdzie? kiedy?
kto?)

• krótkà notatk´
prasowà

• wa˝ne informacje
w drobnych
og∏oszeniach 
prasowych, 
np. oferujàcych
zwierz´ta
domowe

• zaproponowaç
rozmówcy obiekty
w swojej 
miejscowoÊci
warte zwiedzenia

• uzgodniç 
z rozmówcà plany
na weekend

• dowiedzieç si´ 
o drog´ i opisaç
drog´ w oparciu
o plan miasta

• kupiç owoce 
na targu

• poprosiç 
o lekarstwa 
w aptece

• kupiç znaczki 
na poczcie

• powiedzieç 
o swoich planach
zawodowych 

Uczeƒ potrafi 
zrozumieç:
• treÊç tablic 

informacyjnych
(Bahnhof,
Parkplatz itp.)

• rozumie tablice
informacyjne 
w domu
towarowym 
(np. Spielwaren)

Uczeƒ potrafi
zrozumieç:
• informacje 

o uk∏adzie
pomieszczeƒ 
w budynku

• zasady 
obowiàzujàce 
w danym 
miejscu 
(regulamin 
schroniska)

• opis dyscyplin
sportowych
(zawody szkolne)

• najwa˝niejsze
informacje 

• powiedzieç, jak
obchodzi urodziny

• opisaç pogod´
• opisaç swoje ferie
• zasi´gnàç 

informacji 
o po∏àczeniach
komunikacyjnych

• kupiç bilety
• sformu∏owaç

˝yczenia
Êwiàteczne:
noworoczne 
i wielkanocne

Uczeƒ potrafi
zrozumieç
• zwiastuny 

programów
telewizyjnych

• drobne og∏oszenia
w prasie na temat
mieszkaƒ
(wielkoÊç, liczba
pokoi, cena)

• wyniki ankiety, 
np. na temat 
preferencji
m∏odzie˝y przy
doborze mebli

• informacje 
na temat ˝ycia
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Pisanie
A1

A2

Uczeƒ potrafi:
• zanotowaç

godziny, wiek,
dat´

• napisaç krótki list,
e-mail o sobie, 
swojej rodzinie,
szkole oraz
poprosiç o informa-
cje zwrotne

• w du˝ym stopniu
poprawnie zapisaç
znane wyrazy

Uczeƒ potrafi:
• zaproponowaç 

w formie SMS-a
wspólne sp´dzenie 
wolnego czasu
(zareagowaç na
takà propozycj́ )

• wype∏niç prosty 
formularz, ankiet´
danymi osobowymi
(nazwisko, wiek,
hobby, adres
zamieszkania)

• napisaç krótki
artyku∏ do gazetki
szkolnej (Leute
und Hobbys)

• napisaç prosty list
z aktualnymi 
informacjami
(przyjaciele,
szko∏a, hobby)

• sformu∏owaç
zaproszenie 
na urodziny

• opisaç, co jest
jego ulubionym
hobby i jakich
przedmiotów lub
sprz´tów do jego
realizacji u˝ywa

• zanotowaç wa˝ne
informacje

w ofercie biura
podró˝y

• drobne og∏oszenia
prasowe na temat
mo˝liwoÊci 
rozwijania swoich
zainteresowaƒ
i sp´dzenia 
wolnego czasu

• informacje 
na temat Êrodków
komunikacji 
i po∏àczeƒ 

Uczeƒ potrafi:
• napisaç tekst

pocztówki

Uczeƒ potrafi 
• opisaç aktualne

wydarzenie
sportowe

• napisaç 
zaproszenie
uwzgl´dniajàce
menu

• wyjaÊniç jakie
potrawy lubi,
jakich nie lubi

• opisaç w liÊcie
swojà szko∏´,
klas´

• opisaç siebie,
przyjaciela, swojà
rodzin´

m∏odzie˝y 
na wsi

• ofert´ wycieczki
rowerowej

• wypowiedzi 
na temat ferii

• zrozumieç krótkie
informacje 
na temat
zwiedzanych
obiektów

Uczeƒ potrafi: 
• napisaç ˝yczenia

urodzinowe,
Êwiàteczne,
noworoczne

Uczeƒ potrafi 
• opisaç swoje

mieszkanie, swój
pokój

• napisaç notatk´
z zadaniami 
do wykonania

• opisaç pogod´
• opisaç przyj´cie
• sporzàdziç list´

rzeczy 
przydatnych 
na campingu

• zaprosiç 
przyjaciela 
na wakacje, 
zaproponowaç
program pobytu

• napisaç kartk´ 
z wakacji
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6.2. Katalog Êrodków j´zykowych
Po zakoƒczeniu poszczególnych etapów edukacyjnych uczniowie powinni aktywnie po-
s∏ugiwaç si´ okreÊlonymi zwrotami. Prezentujemy je w poni˝szej tabeli:

Po klasie I

– Hallo! Grüß dich! 
Guten Tag!

– Ich bin Peter und du?
Wer bist du?

– Wie geht’s? 

– Tschüs! 
– Auf Wiedersehen!

– Spielst du Fußball?
– Wie findest du ...?
– Möchtest du ...?
– Sag mal, hast du ...?

– Aha, sag mir …
– Ja, und?
– Sehr interessant!
– Na ja.
– Ach so!
– Wie bitte?

– Alles klar!
– Ja, das geht.
– Nein, tut mir leid

– Was ist denn Max?
– Was? Da komme ich

mit.
– Wirklich?
– Ehrlich?

– Wie bitte?

– Was ist denn los?
– Das gibt’s doch nicht!
– Wirklich?

Po klasie II
Po klasie I (kontynuacja)

– Bis nachher!
– Mal sehen!

– Hallo, ich muss dir was
sagen.

– Na, wie geht es dir?

– Was machen wir denn
noch?

– Warum denn nicht?
– Na und?
– Wie geht das denn? 
– Du meinst wohl ...

– Es geht aber heute 
wirklich nicht!

– Na gut.

Was ist denn los?
– Was gibt s denn ?
– Aha?
– Ja und?

– Das verstehe ich nicht!

– Bist du verrückt?
– Frühstückst du denn

nicht?
– Das gibt es doch nicht!

Po klasie III
Po klasie II (kontynuacja) 

– He, wer bist du denn?
– Wem gehört denn die

Brille da?
– Entschuldigung, wie

komme ich ...?

– Na dann, gute
Besserung!

– Dann wünsche ich
Ihnen guten Appetit!

– Helfen Sie mir!
– Was ist denn mit dir

los?
– Geht es dir nicht gut?

– Was tut dir denn weh?
– Welcher Sportler gefällt

dir am besten?
– Lass mal sehen!

– Na gut! Wenn du
meinst!

– Nein, überhaupt nicht! 

– Ist jetzt alles 
in Ordnung?

– Wie bitte, warum? 
(weil ...)

– ich habe Sie nicht 
verstanden.

– Was machen Sie denn
noch hier?

– Das darf doch nicht
wahr sein!

Po klasie III
(kontynuacja)

– Also, ich gehe jetzt.
– Schluss jetzt!

– Wo ist denn ... ?

– Was ist eigentlich in der
letzten Sendung
passiert?

– Das sehe ich gar nicht
ein!

Was ist das denn?
– Und was gefällt Ihnen?
– Wie gefällt dir ...?
– Gefällt dir ...?
– Wie findest du ... ?
– Welche?
– Wie denn?

– Ich sehe wohl nicht
richtig. 

– Was ist das denn?
– Verstehst du denn nicht?

Nawiàzywanie kontaktuNawiàzywanie kontaktu

Zakoƒczenie kontaktu

Rozpocz´cie rozmowy

Podtrzymanie rozmowy

Wyra˝anie bàdê niewyra˝anie zgody

Sygnalizowanie zainteresowania

Sygnalizowanie niezrozumienia

Wyra˝anie zdziwienia
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– Super!     
– Oh toll!
– So ein Mist

– Danke,
– Vielen Dank!

Bitte, bitte,
Gib mir bitte mal ...!

– Entschuldigung!
– (Das macht nichts.) 
– Es tut mir Leid! 

– Na, gut!
– Richtig! Super! Toll! 
– Na, hör mal!
– Quatsch!
– So geht das nicht! 

– Ich finde Pop toll!
– Ich glaube …

– Ich möchte ...

– Oh, das wird der
Supertag!

– Ach komm schon!
– Sei kein Frosch!

– Besten Dank !

– Darf ich heute ...?

– Oh, entschuldige.

– Hab dich nicht so!
– Schade!
– Super Idee!
– Ja, das ist doch klar!
– Ja, ja das weiß ich

doch!
– Also gut!
– Gute Idee!
– Das geht dich gar

nichts an!

– Ehrlich gesagt, 
ich finde ...

– Den/die/das finde ich
doof.

– Das ist sicher ...
– Das finde ich super!
– Der Hund ist aber

komisch!

– Ich möchte lieber ...

– Das ist doch nicht
möglich!

– Ich bin sauer auf dich!
– Ich habe solche Angst!
– Ich fürchte, dass er ... 

– Ich bin dir/Ihnen sehr
dankbar.   

– Für mich ...
– Ich nehme ...
– Entschuldigen Sie bitte,

gibt es hier ...?

– Entschuldigung, 
die bringe ich gleich!

– Das war so toll!
– Ich bin sicher, dass mir

das Spaß macht.
– Das stimmt gar nicht.

– Das gefällt mir aber gut
/super/blöd.

– Toll, wenn man
Fremdsprachen kann.

– Sie glauben, dass es zu
gefährlich ist.

– Ich bin sicher, dass ...
– Aber das ist doch ...!

– Ich möchte gern, dass ...
– Bringen Sie mir ...

– Warum ärgest du dich
so?

– Kann es sein, dass du
Angst hast?

– Ich ärgere mich 
furchtbar!

– Ich habe mich schon 
so gefreut!

– Kann ich sie mal 
anprobieren?

– Das glaube ich nicht.
– Nein, auf keinen Fall!
– Das willst du wohl nicht

hören!
– Na, endlich!
– Ach, Unsinn!
– Du bist gemein!

– Ich meine, die grüne
Bluse gefällt ihr.

– Wir wollen uns doch
nicht streiten.

– Ich finde ... cool
/hässlich/schick/
scheußlich/
furchtbar/richtig
witzig/echt schrecklich.

– Dumme Frage!

Wyra˝anie emocji

Wyra˝anie podzi´kowania

Wyra˝anie proÊby

Przepraszanie/usprawiedliwianie si´

Wyra˝anie aprobaty/dezaprobaty

Wyra˝anie opinii

Wyra˝anie ˝yczeƒ
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– Gib mir mal das! – Los, komm schon! – Paß auf!
– Überleg doch mal!

– Na hör mal!
– Lass mal!
– Sag das noch mal!
– Bleibt nicht so lange

auf!
– Los, mach den

Fernseher an!
– Nun, komm schon! 
– Sei kein Spielverderber!
– Steig auf ... !
– Geh zu ...!
– Schau zu ... hinüber!

Wyra˝anie poleceƒ

7. OCENIANIE

7.1. Za∏o˝enia 

7.1.1. PodejÊcie do b∏´dów
W naszym kr´gu kulturowym s∏owo „b∏àd” ma zabarwienie negatywne. Wprawdzie w j´-
zyku polskim funkcjonuje powiedzenie „uczyç si´ na b∏´dach”, jednak zbyt cz´sto w∏a-
Ênie szko∏a jest miejscem, w którym czyha si´ na potkni´cia, gdzie za b∏´dy ucznia spoty-
kajà przykre konsekwencje. A przecie˝ b∏´dy wskazujà deficyty i braki. Poza tym sà one
wynikiem aktywnoÊci ucznia – tylko ten, kto nic nie robi, nie pope∏nia b∏´dów. A wi´c:
• uznajmy prawo ucznia do b∏´dów jako nieod∏àcznego i naturalnego elementu proce-

su uczenia si´
• analizujmy b∏´dy, by zyskaç wskazówk´ do dalszej pracy
• dajmy uczniowi okazj´ do uczenia si´ na b∏´dach, np. poprzez korekt´ zdaƒ z prac

uczniowskich.

7.1.2. Funkcja diagnostyczna i wychowawcza ocen
Ocenianie jest nieod∏àcznym elementem procesu dydaktycznego i jako taki powinno
byç dok∏adnie zaplanowane. 
Reforma edukacji zak∏ada wprowadzenie w ka˝dej szkole wewnàtrzszkolnego systemu
oceniania i klasyfikacji. System ten powinien byç próbà uzgodnienia, zw∏aszcza mi´dzy
nauczycielami tego samego przedmiotu, wymagaƒ oraz kryteriów i form oceniania.
Uczeƒ uzyska wtedy bardziej obiektywnà ocen´ swoich umiej´tnoÊci.
Istotne jest, aby przyj´ty system oceniania pe∏ni∏ funkcj´ diagnostycznà i wychowaw-
czà. Oznacza to, ˝e ocena b´dzie:
• dla ucznia czytelnà informacjà o tym co wie i umie,
• czynnikiem motywujàcym ucznia do pracy i samodzielnego planowania w∏asnego

rozwoju,
• dla rodziców informacjà o post´pach dziecka,
• dla nauczyciela wskazówkà jak planowaç i udoskonalaç proces dydaktyczny.
Obydwie funkcje oceny b´dà spe∏nione, je˝eli zaproponujemy uczniowi mo˝liwoÊç pro-
wadzenia samooceny oraz wprowadzimy jasny system oceniania w oparciu o zrozu-
mia∏e kryteria.
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7.1.3. Samoocena ucznia
W trakcie procesu dydaktycznego uczeƒ powinien nabyç umiej´tnoÊç trafnej samooce-
ny poprzez systematyczne Êledzenie nabywania kompetencji. Mo˝liwym do zastosowa-
nia na lekcjach j´zyka niemieckiego sposobem samooceny jest sporzàdzanie przez
ucznia listy umiej´tnoÊci. Umo˝liwimy mu wykonanie tego zadania, precyzyjnie formu-
∏ujàc cele lekcji i zapisujàc je w temacie, np. Ich kann mich vorstellen; Ich nenne 
Gegenstände in meinem Zimmer.
Zestawienie takiej listy umiej´tnoÊci po zrealizowaniu zamierzonej partii materia∏u
mobilizuje ucznia do skonfrontowania tego co umie z tym, co powinien by∏ opanowaç. 
Lista taka mo˝e wyglàdaç nast´pujàco:

Umiem: + ? –
1. Przywitaç si´ ...................................................................................................................... ........ ........ ........
2. Po˝egnaç si´ ...................................................................................................................... ........ ........ ........
3. Pozdrawiaç ......................................................................................................................... ........ ........ ........
4. Podaç wiek ......................................................................................................................... ........ ........ ........
5. Podaç numer telefonu ..................................................................................................... ........ ........ ........
6. Przedstawiç siebie ............................................................................................................ ........ ........ ........
7. Przedstawiç innych .......................................................................................................... ........ ........ ........
8. Zapytaç o opini´ ............................................................................................................... ........ ........ ........
9. Wyraziç opini´ ................................................................................................................... ........ ........ ........
10. Zapytaç o ˝yczenie ......................................................................................................... ........ ........ ........
11. Wyra˝aç ˝yczenia ........................................................................................................... ........ ........ ........
12. Zapytaç o sposób sp´dzania wolnego czasu .......................................................... ........ ........ .........
13. Poinformowaç o sposobie sp´dzania wolnego czasu ........................................... ........ ........ ........

Uwaga! 
List´ takà mo˝na sporzàdzaç w j´zyku niemieckim lub polskim, zale˝y to od stopnia
zaawansowania j´zykowego uczniów.

7.1.4. Europejskie Portfolio J´zykowe
Doskona∏à pomocà dydaktycznà w kszta∏towaniu umiej´tnoÊci samooceny, tak wa˝nej
dla procesu kszta∏cenia i wychowania, jest Europejskie Portfolio J´zykowe (EPJ). Wokó∏
EPJ naros∏o sporo mitów, a sama idea bywa cz´sto niezrozumia∏a dla nauczycieli 
i uczniów. Dlatego te˝ przedstawiamy bardzo skrótowo rozwój koncepcji pracy z Portfolio.
Idea portfolio j´zykowego zrodzi∏a si´ w Sekcji J´zyków Nowo˝ytnych Rady Europy. Na
bazie stworzonego w latach dziewi´çdziesiàtych jednolitego systemu opisu kompetencji
j´zykowych, przet∏umaczonego i wydanego póêniej tak˝e w Polsce pod nazwà Europejski
System Opisu Kszta∏cenia J´zykowego, powsta∏ pomys∏ stworzenia dokumentu, który
towarzyszy∏by w nauce j´zyków obcych i stanowi∏ poÊwiadczenie zdobytych umiej´tnoÊci. 
Tak powsta∏o portfolio j´zykowe, a jego pierwsze krajowe wersje testowano ju˝  w latach
1998–2000. Obecnie ka˝dy kraj w Europie mo˝e staraç si´ o zatwierdzenie w∏asnego portolio,
uzyskujàc dla niego numer akredytacyjny nadawany przez Rad´ Europy. Akredytacj´
otrzymujà dokumenty o jednolitej, okreÊlonej strukturze, poniewa˝ ka˝da krajowa wersja EPJ
musi sk∏adaç si´ z trzech cz´Êci: Paszport J´zykowy – prezentujàcy umiej´tnoÊci ucznia,
Biografia J´zykowa – stanowiàca zapis wydarzeƒ zwiàzanych  z naukà j´zyka i refleksj´ nad
sposobem uczenia si´ oraz Dossier – zawierajàce wybór prac i dokumentów w∏aÊciciela. 
WÊród kilku polskich wersji Portfolio przygotowanych dla ró˝nych grup wiekowych
znajduje si´ tak˝e EPJ dla uczniów w wieku od 10 do 15 lat. Wydawcà EPJ w Polsce jest
Centralny OÊrodek Doskonalenia Nauczycieli    w Warszawie i tam mo˝na je zamawiaç. 
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Podejmujàc decyzj´ o wprowadzeniu tej pomocy dydaktycznej, nale˝y pami´taç 
o nast´pujàcych zasadach:
Portfolio jest w∏asnoÊcià ucznia i nie powinno byç przedmiotem oceny ze strony
nauczyciela, ma s∏u˝yç efektywnemu planowaniu procesu uczenia si´  i stanowiç
pomoc w dokonywaniu bie˝àcej samooceny.
• Praca z EPJ b´dzie skuteczna, jeÊli nauczyciel zaplanuje kilka lekcji w roku najpierw

dla wyjaÊnienia zasad pracy z Portfolio, a nast´pnie monitorowania i wspierania ucz-
nia w wype∏nianiu dokumentu. 

• Lekcje z wykorzystaniem EPJ mogà odbywaç si´ na zakoƒczenie semestru czy roku,
gdy zazwyczaj dokonuje si´ podsumowania pracy i oceny osiàgni´ç. 

• W pracy z EPJ szczególnie wa˝na wydaje si´ wspó∏praca wszystkich nauczycieli
j´zyków obcych uczàcych  w danej klasie, poniewa˝ Portfolio s∏u˝y analizie procesu
edukacyjnego w zakresie wszystkich nauczanych j´zyków. 

Proces wdra˝ania Portfolio mo˝na przeprowadziç w formie projektu edukacyjnego,
którego zwieƒczeniem b´dzie wystawa wype∏nionych dokumentów, wzbogacona 
o prezentacj´ idei. Systematyczna praca nad wype∏nieniem stron Portfolio przyczynia si´
do istotnego wzmocnienia motywacji uczniów, zwi´ksza efektywnoÊç procesu
dydaktycznego, ukierunkowujàc go na okreÊlony cel. 
Pracujàcy z Portfolio uczà si´ odpowiedzialnoÊci, planowania w∏asnej pracy 
i dokonywania samooceny, m.in. w zakresie poszczególnych sprawnoÊci j´zykowych. To
Portfolio wyka˝e, które obszary kompetencji j´zykowych sà na wy˝szym poziomie, 
a w których konieczne jest doskonalenie. 
Mo˝e okazaç si´ ponadto, ˝e sà uczniowie, którzy poza szko∏à poznali jakiÊ j´zyk, np.
przebywajàc w innym kraju,  lub majà zwiàzki rodzinne z innymi  kulturami. Tak wi´c
wprowadzenie Portfolio mo˝e staç si´ okazjà do prezentowania takich umiej´tnoÊci
uczniów, jakie nigdy nie zosta∏yby ujawnione. 
Szko∏a, która zechce to wykorzystaç z pewnoÊcià zyska nowà wartoÊç, a uczniowie stanà
si´ bardziej otwarci na ró˝norodne doÊwiadczenia poznawcze.
Goràco zach´camy nauczycieli korzystajàcych z naszego programu do stosowania EPJ
w praktyce szkolnej.

7.2. Ocenianie bie˝àce
Ocenianie bie˝àce pe∏ni bardzo wa˝nà rol´ w procesie dydaktycznym. Jego istotà jest
systematyczne zbieranie informacji o stopniu opanowania przez ucznia poszczególnych
treÊci nauczania. 
W przypadku j´zyka obcego ocenianie obejmuje wszystkie sprawnoÊci j´zykowe, 
a tak˝e aktywnoÊç ucznia na lekcji, systematyczne i staranne wykonywanie prac
domowych i innych zadaƒ.
Ocenianie bie˝àce mo˝e odbywaç si´ w oparciu o skal´ ocen 1 – 6 lub inny system, np.
punktowy. Nasz program przewiduje wykorzystanie obowiàzujàcej obecnie skali ocen.
Oceny czàstkowe umo˝liwiajà uczniowi Êledzenie w∏asnych post´pów, wskazujà
koniecznoÊç uzupe∏nienia braków. Wystawianie ocen powinno opieraç si´ na czytelnych 
i wczeÊniej podanych kryteriach. Nale˝y umieÊciç je w pracowni j´zykowej w widocznym
miejscu, aby nauczyciel móg∏ si´ do nich odwo∏ywaç, a uczniowie uczyli si´ samooceny. 
Zamieszczone poni˝ej kryteria opieramy na naszych doÊwiadczeniach sprawdzonych
w praktyce szkolnej. 
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7.2.1. Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych

7.2.2. Ocenianie testów
Inne umiej´tnoÊci, tj. rozumienie ze s∏uchu, czytanie tekstu ze zrozumieniem,
znajomoÊç zasad gramatyki oraz s∏ownictwa mo˝na sprawdzaç za pomocà testów.
Do oceniania testów w szkole podstawowej i gimnazjum proponujemy przyj´cie nast´-
pujàcej skali:

% ocena
40 – 59 dopuszczajàcy
60 – 74 dostateczny
75 – 89 dobry
90 – 100 bardzo dobry

Testy powinny wszechstronnie badaç danà umiej´tnoÊç poprzez ró˝norodne, znane
uczniowi techniki. Uczeƒ nie powinien byç zaskakiwany formà testowania, z którà 
nigdy nie spotka∏ si´ w fazie çwiczeƒ.
Obowiàzkiem nauczyciela jest wczeÊniejsze poinformowanie ucznia o zasadach spraw-
dzania jego kompetencji. Informacja ta powinna zawieraç:
• zakres materia∏u podlegajàcego ewaluacji,
• techniki testowania,
• termin (w przypadku sprawdzianów obejmujàcych wi´kszà parti´ materia∏u).

2

1

• wype∏nia  polecenia cz´Êciowo z pomocà
nauczyciela 

• w wypowiedzi zawiera znikomà iloÊç 
informacji

• prezentuje wypowiedzi nie na temat lub nie
udziela odpowiedzi

• dysponuje ograniczonym zasobem 
s∏ownictwa i struktur

• pope∏nia bardzo powa˝ne b∏´dy zaburzajàce
komunikacj´

• pope∏nia bardzo powa˝ne b∏´dy
uniemo˝liwiajàce komunikacj´

Ocena

5

4

3

ZgodnoÊç z tematem/stopieƒ wyczerpania tematu

Uczeƒ:
• uwzgl´dnia  wszystkie elementy polecenia  
• odpowiada  wyczerpujàco
• w  pracach pisemnych uwzgl´dnia limit

s∏ów

• uwzgl´dnia wszystkie elementy
polecenia

• na niektóre elementy polecenia odpowiada
mniej wyczerpujàco

• uwzgl´dnia  w  pracach pisemnych limit
s∏ów

• wypowiada  si´ wyczerpujàco na niektóre
tematy

• w pracach pisemnych nie uwzgl´dnia limitu
s∏ów

• wykonuje niektóre polecenia
• odpowiada wyczerpujàco

• wype∏nia wszystkie polecenia
• odpowiada niewyczerpujàco 

PoprawnoÊç

Uczeƒ:
• buduje spójnà wypowiedê 
• opanowa∏ du˝y zakres s∏ownictwa
• wykorzystuje z∏o˝one struktury
• pope∏nia sporadyczne i drobne b∏´dy

• buduje spójnà wypowiedê
• opanowa∏ du˝y zakres s∏ownictwa
• wykorzystuje z∏o˝one struktury
• pope∏nia nieliczne b∏´dy

• formu∏uje niezbyt spójnà  wypowiedê               
• wykorzystuje proste struktury
• pope∏nia ma∏o b∏´dów

• formu∏uje doÊç spójnà wypowiedê               
• wykorzystuje proste struktury
• pope∏nia bardzo liczne, istotne b∏´dy

• jeden z 2 powy˝szych wariantów
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7.3. Ocenianie semestralne

Ârednia wa˝ona
Na poczàtku semestru nauczyciel informuje uczniów o zasadach wystawienia oceny
koƒcowej. Nie mo˝e byç ona Êrednià arytmetycznà ocen czàstkowych, poniewa˝ ró˝na
jest ich wartoÊç (ci´˝ar gatunkowy), np. ocena bardzo dobra za prac´ domowà ma 
innà wag´ ni˝ taka sama ocena z pracy klasowej. Dlatego proponujemy wykorzystanie
metody tzw. Êrednich wa˝onych. Decydujàc si´ na wa˝enie ocen, przyjmujemy pewnà
filozofi´ oceniania.
Ârednia wa˝ona opisuje „wag´” uzyskanych ocen. OkreÊlanie wagi poszczególnych
ocen odbywa si´ ju˝ w fazie planowania procesu dydaktycznego. Nauczyciel powinien
rozwa˝nie zaplanowaç zakres, cz´stotliwoÊç i form´ sprawdzania wiedzy i umiej´tnoÊci
i nadaç wszystkim sprawdzianom odpowiednià wag´. Waga ocen z poszczególnych
sprawdzianów (ustnych lub pisemnych) powinna uwzgl´dniaç zakres materia∏u, który
uczeƒ musia∏ opanowaç. W ten sposób ocena z opanowania bie˝àcego materia∏u b´-
dzie mia∏a wag´ x1, natomiast z wi´kszej partii materia∏u x2 lub x3, przy czym nie ma
znaczenia, czy sprawdzian odbywa si´ w formie ustnej, czy pisemnej. Kompleksowa
odpowiedê ustna mo˝e mieç tak˝e wartoÊç x3.
Najprostszy sposób obliczania Êredniej wa˝onej polega na traktowaniu poszczególnych
ocen jako wielokrotnoÊci ocen elementarnych, np.
1) praca domowa, odpowiedê ustna z bie˝àcego materia∏u – 1 ocena
2) kartkówka, odpowiedê ustna z niewielkiej partii materia∏u – 2 oceny
3) praca klasowa z wi´kszej partii materia∏u – 3 oceny

Przyk∏ad:
Uczennica uzyska∏a w ciàgu semestru nast´pujàce oceny:

bie˝àcy materia∏: 1, 3, 3, 1, 5 (x 1)
kartkówki: 4 (x 2)
praca klasowa: 2 (x 3)

Êrednia wa˝ona = 1 + 3 + 3 + 1 + 5 + (4 + 4) + (2 + 2 + 2) = 27 : 10 = 2,7 

Wystawiajàc ocen´, zgodnie z zasadà matematycznà zaokràglamy Êrednià, bioràc pod
uwag´ pierwszà liczb´ po przecinku, np.: 
Êrednia 3,5: dobry
Êrednia 3,4: dostateczny
Niezale˝nie od przyj´tego w poszczególnych szko∏ach systemu oceniania bie˝àcego
ocena semestralna lub koƒcowa powinna byç (zgodnie z rozporzàdzeniem MENiS-u
z dn.19. 04. 99 r.) wyra˝ona cyfrà w skali 1 – 6. 

7.4. Ocenianie koƒcoworoczne – egzaminy 
W systemie oceniania zewn´trznego nie przewiduje si´ egzaminu z j´zyka obcego po
gimnazjum. Poniewa˝ nasz program zak∏ada systematyczne i planowe badanie wyników
nauczania na ka˝dym poziomie, dlatego proponujemy wprowadzenie po ka˝dym roku
nauki pisemnego egzaminu sprawdzajàcego stopieƒ opanowania materia∏u przez
uczniów. Koƒcowy test mo˝e byç wykorzystany tak˝e przez nauczycieli szkó∏ ponadgim-
nazjalnych jako test kwalifikujàcy do grupy o odpowiednim poziomie zaawansowania.
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7.5. Egzamin z j´zyka obcego
Od roku szkolnego 2008/2009 uczniów gimnazjum obowiàzuje trzecia cz´Êç egzaminu
koƒczàcego ten etap edukacji – egzamin z j´zyka obcego.  W ten sposób kompetencje
j´zykowe uczniów, szczególnie wa˝ne w dzisiejszym Êwiecie, podlegaç b´dà ocenie
zewn´trznej, a w niedalekiej przysz∏oÊci   decydowaç o dalszej drodze edukacji.  Reforma
programowa obowiàzujàca od 1 wrzeÊnia 2009 r. wraz z zewn´trznym egzaminem   z
j´zyka obcego mogà  przyczyniç si´  do ujednolicenia nie tylko celów kszta∏cenia, ale
tak˝e kryteriów i form  oceniania osiàgni´ç uczniów.  Forma egzaminu z pewnoÊcià
b´dzie ewoluowaç, poniewa˝ pierwszy egzamin w roku szkolnym 2008/2009
przeprowadzono w oparciu o „starà” podstaw´ programowà i wyprowadzone z niej
standardy wymagaƒ egzaminacyjnych.   Poniewa˝ nowa podstawa programowa
formu∏uje cele kszta∏cenia na dwóch poziomach – dla uczniów rozpoczynajàcych nauk´
j´zyka obcego w gimnazjum i kontynuujàcych jà  po szkole podstawowej celowe by∏oby
wprowadzenie od roku 2011/2012 egzaminu j´zykowego na dwóch poziomach. Zanim to
si´ jednak stanie egzamin z j´zyka obcego na poziomie gimnazjum b´dzie ogranicza∏ si´
do sprawdzania podstawowych struktur leksykalno-gramatycznych. Przygotowanie
uczniów do takiego egzaminu nie powinno nastr´czaç ˝adnych problemów, poniewa˝ w
podr´cznikach szkolnych nie brakuje takich typów zadaƒ, jakie przewidujà autorzy
koncepcji egzaminu.  W tej chwili egzamin z j´zyka obcego sk∏ada si´ z trzech cz´Êci:
odbiór tekstu s∏uchanego, odbiór tekstu czytanego i reagowanie j´zykowe.
WÊród zadaƒ egzaminacyjnych dominujà zadania zamkni´te, podobne do tych, które
znajdziemy w podr´cznikach, np. Planet:
•  zadania wielokrotnego wyboru: Planet 1 åwiczenia – str. 9, 12, 16, 17, 46, 48, 52       

Planet 2  åwiczenia – str. 12, 19, 21
Planet 3 – str. 29, 41
Planet Plus åwiczenia – str. 8, 12, 49

•  zadania typu prawda-fa∏sz: Planet 2 – str. 39
Planet 3 – str. 11, 19

•  zadania na dobieranie: Planet 1 – str. 27,38, 60 
Planet 1 åwiczenia – str. 10, 21, 39, 53 
Planet 2 – str. 10, 24, 57 
Planet 2 åwiczenia – str. 17, 38, 41, 45, 47, 56, 58
Planet Plus – str. 6, 14, 23, 50, 57, 62

System przygotowania do egzaminu j´zykowego po gimnazjum powinien byç w∏àczony
do pracy nad doskonaleniem kompetencji j´zykowych uczniów. Warto oczywiÊcie
wykorzystaç próbne testy w okresie bezpoÊrednio poprzedzajàcym egzamin, ale
najwa˝niejszy wydaje si´ systematyczny rozwój znajomoÊci j´zyka w obr´bie wszystkich
sprawnoÊci j´zykowych. Jako element przygotowania uczniów do egzaminu mo˝na
potraktowaç bie˝àce sprawdziany i klasówki. Nie mogà si´ one ograniczaç do
sprawdzania znajomoÊci zasad gramatyki czy s∏ownictwa, powinny obejmowaç tak˝e
sprawnoÊç rozumienia tekstu czytanego czy s∏uchanego. Wielu nauczycieli rozumie
potrzeb´ stosowania podobnych form zadaƒ  podczas lekcji  i w czasie sprawdzianów.
Pisemna forma egzaminu po gimnazjum nie zwalnia oczywiÊcie nauczyciela z rozwijania
priorytetowej kompetencji mówienia. Do cz´Êci egzaminu dotyczàcej reagowania
j´zykowego uczeƒ b´dzie dobrze  przygotowany, jeÊli takie w∏aÊnie krótkie odpowiedzi na
pytania czy reakcje na zadane pytanie pozna i przeçwiczy  w naturalnej, ustnej formie. 
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7.6. Egzaminy mi´dzynarodowe z j´zyka niemieckiego Fit 1 i Fit 2
Istotnym elementem wspierania motywacji uczniów do nauki j´zyka niemieckiego mo˝e
byç perspektywa przystàpienia do egzaminów mi´dzynarodowych Fit 1 dla uczniów
rozpoczynajàcych nauk´ w gimnazjum  i Fit 2 dla uczniów kontynuujàcych jà po szkole
podstawowej.  Koncepcja egzaminów zosta∏a opracowana przez Goethe Institut, a
zdawaç je mo˝na w wielu centrach egzaminacyjnych   w ca∏ym kraju. Egzaminy
dostosowane zosta∏y do Europejskiego Systemu Opisu Kszta∏cenia J´zykowego i
odpowiadajà poziomom: Fit 1 – A1, Fit 2 – A2. Informacje na temat egzaminów znajdà
Paƒstwo na stronie internetowej Goethe Institut – www.goethe.de .   Egzaminy sà
przeprowadzane w formach przyjaznych dla uczniów. Obserwujemy systematyczny
wzrost zainteresowania naukà j´zyka niemieckiego w szko∏ach, w których nauczyciele
starajà si´ przygotowywaç uczniów do  tych zewn´trznych sprawdzianów. Dodatkowe
przygotowanie jest niezb´dne, poniewa˝ nawet uczniowie z wystarczajàcymi
kompetencjami j´zykowymi mogà odczuwaç pewien dyskomfort, nie znajàc dok∏adnie
formy egzaminu czy kryteriów oceniania. Warto te˝ przeprowadziç kilka testów, aby
umo˝liwiç uczniom zaplanowanie czasu na wykonanie arkuszy egzaminacyjnych.
Poniewa˝ jednym z elementów cz´Êci ustnej jest rozmowa z drugà osobà
egzaminowanà, nale˝y wdro˝yç uczniów do prowadzenia rozmów w zakresie
omawianych tematów. Na przygotowanie do egzaminów mo˝na zaplanowaç  kilka lekcji
w miesiàcu lub przeznaczyç na nie zaj´cia pozalekcyjne, jeÊli jest mo˝liwe ich
prowadzenie. Mo˝na oczekiwaç, ˝e dzi´ki takim formom pracy  uzyskiwane efekty
powinny byç lepsze, poniewa˝ w zaj´ciach uczestniczà szczególnie zmotywowani
uczniowie. Zach´camy, aby pierwszy, próbny test przeprowadziç dla ca∏ej klasy. Cz´sto
zdarza si´, ˝e uczniowie odkrywajà w ten sposób swoje umiej´tnoÊci i nabierajà ochoty
do bardziej wyt´˝onej pracy. Je˝eli ze wzgl´dów finansowych nie mo˝na zaproponowaç
uczniom przystàpienia do egzaminu, warto przynajmniej przeprowadziç próbny test pod
koniec II klasy (ze wzgl´dów formalnych, poniewa˝ starsi uczniowie nie piszà egzaminów
Fit lecz Start) i potraktowaç go jako ewaluacj´ wyników kszta∏cenia na okreÊlonym w
Europejskim Systemie Opisu Kszta∏cenia J´zykowego poziomie A1 lub A2.
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R F

Test diagnostyczny 
Poni˝ej proponujemy test diagnostyczny dla uczniów, którzy kontynuujà nauk´ j´zyka
niemieckiego po szkole podstawowej, i koƒcowy po I klasie gimnazjum dla uczniów,
którzy rozpocz´li nauk´ j´zyka.
Test diagnostyczny sprawdza umiej´tnoÊci uczniów w zakresie podstawowych spraw-
noÊci. Po jego przeprowadzeniu nauczyciel uzyska nie tylko informacj´ o poziomie za-
awansowania j´zykowego uczniów, ale tak˝e zorientuje si´, którà ze sprawnoÊci opano-
wali oni lepiej, a na którà trzeba poÊwi´ciç wi´cej czasu. Proponujemy ka˝dà spraw-
noÊç oceniç oddzielnie i uznaç, ˝e uzyskanie 80% punktów mo˝e byç punktem wyjÊcia
do realizacji celów nauczania opisanych w punkcie 4.4.

Cz´Êç I – pisemna
Rozumienie tekstu czytanego

I. Przeczytaj poni˝szy tekst i zaznacz, które zdanie jest prawdziwe (R), a które
fa∏szywe (F).
Liebe Monika,
ich bin gerade in Polen. Du weißt, ich habe ein Mädchen kennen gelernt. Sie lernt
Deutsch und Englisch in der Schule. Unsere Schulen sind die Partnerschulen. 
Ich wohne jetzt bei Barbara. Sie hat ganz nette Eltern und zwei Schwestern.
Ich gehe mit Barbara jeden Morgen in die Schule. Das ist toll! Ich verstehe zwar
kein Polnisch, aber das macht nichts, denn alle Schüler sprechen hier Englisch
oder Deutsch.
Ich sitze in der Klasse und lerne Mathe und Geografie auf Polnisch, Englisch und
Deutsch als Fremdsprache. Es ist super zu sehen, wie die Schüler Deutsch lernen.
Jetzt weiß ich, unsere Sprache ist für andere nicht ganz einfach. Bald ist 
Weihnachten. Es gefällt mir hier in der polnischen Schule, alle lernen Weihnachts-
lieder, auch auf Deutsch. Wir singen gemeinsam Stille Nacht auf Polnisch, Deutsch
und Englisch. 
Das ist super!
Am Sonntag bin ich wieder in Köln. Dann rufe ich dich an.

Bis bald und viele liebe Grüße

Deine Katrin

Katrin wohnt in Polen.

Barbara lernt Deutsch und Englisch.

Katrin spricht Polnisch.

Katrin lernt Mathe in der polnischen Schule.

Bald ist Sommer.

Am Sonntag kommt Katrin nach Köln.
6 pkt
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II. Przeczytaj og∏oszenia i po∏àcz z wypowiedziami osób, wpisujàc w tabel´ 
odpowiednià liczb´.

1. Am Samstag? Da kann ich nicht. Schade.
2. Toll! Wir haben also am Nachmittag ganz frei.
3. Schade, das geht nicht. Wir fahren doch nach Österreich in die Ferien.
4. Was? Da kommt unsere Oma. 
5. Mein Buch habe ich auch verloren. 

5 pkt

Razem za rozumienie tekstu czytanego uczeƒ mo˝e otrzymaç 11 punktów. Zdobycie 
9 punktów pozwala uznaç, ˝e uczeƒ opanowa∏ podstawowy materia∏ na poziomie A1.

Rozumienie ze s∏uchu
Uczniowie s∏uchajà dwa razy tekstów z p∏yty L7/3 i L 8/1

III. Pos∏uchaj i zaznacz, które ze zdaƒ jest prawdziwe (R), a które fa∏szywe (F).

6 pkt

A B C D E

R F

1. Tobias steht um fünf vor acht auf.

2. Er hat heute eine Klassenarbeit in Physik.

3. Heute ist Freitag, der 13.

Freitag der 10. Dezember

Wegen Lehrerkonferenz der
Unterrichtsschluss schon 

um 12.30

Fußballtraining nicht am Samstag, sondern
am Montag, um 16.00 Uhr.

Hilfe!
Mein Deutschbuch ist weg.
Karina Meier
Kl. 11

Ich habe zwei Karten für ein Konzert von
Rammstein. Wer geht mit?
Das Konzert ist am Samstag um 20.00 Uhr.

Sprachferien in Spanien

Vom 12.02. bis 26.02.

Anmeldung bei Frau Kaiser

A

C

D

B

E



50

IV. Pos∏uchaj i zakreÊl zakoƒczenie zdania zgodne z us∏yszanym tekstem.

1. In der dritten Stunde haben die Schüler ................................
a) Biologie
b) Mathematik
c) Physik

2. Fabian und Tobias dürfen früher ................................
a) die Hausaufgabe aufschreiben
b) den Test schreiben
c) in die Pause gehen

3. Tobias kauft ................................
a) zwei Hotdogs
b) ein Käsebrot
c) ein Brötchen

4. Tobias ................................
a) isst zwei Hotdogs
b) gibt Steffi ein Hotdog 
c) hat kein Geld 8 pkt

Razem za rozumienie tekstu s∏uchanego uczeƒ mo˝e otrzymaç 14 punktów. Zdobycie 
11 punktów pozwala uznaç, ˝e uczeƒ opanowa∏ podstawowy materia∏ na poziomie A1.

Pisanie

V. Poszukujesz kole˝anki/kolegi, z którym chcia∏(a)byÊ korespondowaç.
Dokoƒcz e-mail, w którym podasz: imi´ i nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania, zainte-
resowania, wymienisz cz∏onków swojej rodziny.

Hallo, 
ich suche einen Freund oder eine Freundin. Schreibst du gern Briefe oder E- Mails?
Ich ... 12 pkt

Proponujemy przyznaç po 2 pkt za ka˝dà informacj´ (razem 10 pkt) i 2 pkt za poprawnoÊç.
Razem za napisanie tekstu uczeƒ mo˝e otrzymaç 12 pkt.  Zdobycie 9 pkt  pozwala uznaç,
˝e uczeƒ opanowa∏ podstawowy materia∏ na poziomie A1.
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Cz´Êç II – ustna
I. Odpowiedz na pytania:

1. Wie heißt du?
2. Wo wohnst du?
3. Woher  kommst du? 
4. Wie alt bist du?
5. Was ist dein Hobby?
6. Wie findest du Techo-Musik?
7. Was trinkst du gern?
8. Was spielst du gern?
9. Was machst du in der Freizeit?
10. Hast du Geschwister?
11. Was lernst du besonders gern?
12. Was isst du in der Pause?

Maksymalnie 24 pkt

Punktacja:  0  – 1 – 2 pkt
0 – za brak odpowiedzi 
1 – za odpowiedê niepe∏nà lub zawierajàcà b∏´dy zak∏ócajàce komunikacj´
2 – za odpowiedê pe∏nà i bezb∏´dnà

Drugà cz´Êç testu mo˝na przeprowadziç w parach, uzyskujàc w ten sposób informacj´,
jak uczniowie radzà sobie z prowadzeniem rozmowy. Mo˝na dodatkowo poprosiç 
o zrelacjonowanie na forum klasy uzyskanych w rozmowach odpowiedzi. 
Razem za cz´Êç ustnà uczeƒ mo˝e otrzymaç 24 punkty. Zdobycie 19 punktów pozwala
uznaç, ˝e uczeƒ opanowa∏ podstawowy materia∏ na poziomie A1.
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