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Program nauczania jezyka niemieckiego dla szkoty podstawowe;j
(klasy IV - VI) z kontynuacja dla gimnazjum autorstwa Urszuli Boszulak,
Ewy Ciemnickiej przeznaczony dla II etapu edukacyjnego
szkoty podstawowej oraz III etapu edukacyjnego gimnazjum.

1. KONCEPCJA PROGRAMU

Procesy integracyjne w Europie i udziat w nich Polski stawiajg przed wspétcze-
sng szkofg wyzwanie przygotowania mfodych ludzi do uczestnictwa w zachodza-
cych przemianach. Przygotowanie to powinno uwzgledniaé kilka aspektéw m in.:
® ksztattowanie poczucia wtasnej tozsamosci
® ksztattowanie postaw szacunku i tolerancji wobec innych kultur
® umiejetnosé komunikowania sie w jezyku obcym

U podstaw naszego programu lezy zdefiniowana przez amerykanskiego
psychologa Abrahama Maslowa teoria tzw. piramidy potrzeb, charakteryzujgca
gatunek ludzki przez wskazanie uwarunkowan w dziataniu cztowieka (patrz
od poziomu najnizszego - 1 do poziomu najwyzszego - 5):

5. Potrzeba SAMOROZWOJU

(rozwijania zdolnosci i zainteresowan)

4. Potrzeba POCZUCIA WEASNEJ WARTOSCI

(uznanie wtasne i innych oséb, prestiz, niezaleznos¢)

3. Potrzeba BYCIA KOCHANYM I PRZYNALEZENIA
(tozsamosci, akceptacji, aprobaty, przyjazni)

2. Potrzeba BEZPIECZENSTWA
(stabilizacji, statosci)

1. Potrzeby FIZJOLOGICZNE
(pozywienia, wypoczynku, powietrza, aktywnosci, ciszy)

Proces dydaktyczny, ktérego podmiotem sa uczniowie, powinien

wiec uwzgledniac i zaspokajac ich potrzeby.

1. Tematy bliskie uczniom oraz réznorodno$é¢ technik i socjalnych form
pracy sprzyjaja aktywnosci, efektywnemu uczeniu sie i zapobiegaja znuzeniu.

2.Potrzebe stabilizacji zaspokoi kompetentne podejécie nauczyciela
do btedéw oraz wprowadzony przez niego czytelny i jawny system oceniania.

3.Uczniowie reprezentujg rézne typy osobowosci, a wiec inaczej sie ucza.
Nalezy to zaakceptowaé poprzez stosowanie rozmaitych form podawczych,
odwotujgcych sie do wszystkich kanatéw postrzegania (zmystu wzroku,
stuchu, wechu, czucia).

4 Nagradzajgc nawet drobne postepy uczniéw, wzmocnimy w nich poczucie
wtasnej wartosci.

5.W catym procesie dydaktycznym nalezy stwarza¢ warunki do rozwoju
zdolnosci i zainteresowan dzieci. Sprzyjaja temu wszelkie otwarte formy
pracy, np. projekty, ktére rozwijajg samodzielno$é i dojrzato$é ucznidw.



2. OPIS PROGRAMU

Program przeznaczony jest dla ucznidéw, ktérzy nauke jezyka niemieckiego
rozpoczng w klasie IV szkoty podstawowe;j i beda ja kontynuowaé w gimnazjum.
Realizuje wiec cele ksztatcenia II i III etapu edukacyjnego.

W programie tym uwzgledniamy podstawy programowe ksztatcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej i gimnazjum oraz ramowy plan nauczania przyjety
przez MEN. Zaktadamy wiec, ze uczniowie beda uczy¢ sie jezyka niemieckiego
w szkole podstawowej w wymiarze 2-3 godziny tygodniowo, a w gimnazjum
w wymiarze 3 godzin tygodniowo.

2.1. Materiaty dydaktyczne
Program ten moze by¢ realizowany w oparciu o kompleks podrecznikowy:
“Ping Pong”’ podrecznik 1 - 2 (szkota podstawowa)
2 - 3 (gimnazjum)
ksigzka ¢wiczen 1-3
ksigzka nauczyciela 1-3
kasety audio
kaseta video
plakaty
rozktad materiatu 1
testy

2.2. Uzytkownicy programu
2.2.1 Uczniowie

Program nasz przeznaczony jest dla ucznidéw klas IV - VI szkoty podstawo-

wej i I - IIT gimnazjum, czyli dla dzieci w wieku 10 - 15 lat.
Nalezy pamigtaé, ze uczniowie klasy czwartej, rozpoczynajgcy nauke jezyka
obcego, maja za sobg jedynie I etap nauczania zintegrowanego. Nie sa wiec oni
przyzwyczajeni do podziatu na przedmioty i nie mozna zaktada¢, ze umiejg sie
samodzielnie uczy¢. Na pewno jednak dzieci w tym wieku sg ciekawe swiata,
lubig poszukiwaé, odkrywa¢, rozwiazywac zagadki; dzieci w tym wieku w stopniu
szczeg6lnym oczekujg pochwaty. Wazne jest, aby nie ttumié dzieciecej sponta-
nicznosci i checi poznania zbytnim krytycyzmem.

Uczniowie gimnazjum natomiast majg za sobg sporo doswiadczen szkolnych,
zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych - sukceséw, ale moze réwniez porazek.
Ci mtodzi ludzie weszli juz w wiek dojrzewania, trudny okres zycia niosgcy
ze sobg wiele zfozonych problemdéw.

Podatnosé na przyswajanie jezyka obcego

Ze wzgledu na naturalne predyspozycje matego dziecka, jego otwartosé
i zdolno$¢ imitacji, dobrze byftoby nauke jezyka obcego rozpoczynaé jak naj-
wczesniej. Dobrze sie stato, ze zreformowany system oswiaty w Polsce wprowa-
dza jezyk obcy juz w IV klasie. Podatno$¢ na przyswajanie jezyka obcego jest
wtedy wieksza niz w starszych klasach, gdzie wystepujg juz trudnosci zwigzane
z wejsciem w wiek dojrzewania.



Uczniowie gimnazjum dysponuja jednak wiekszg wiedzg z zakresu gramatyki
jezyka ojczystego, dzieki czemu mozliwe jest poszukiwanie analogii i réznic
w systemach obu jezykdw.

Wiek dojrzewania

Trudno jest jednoznacznie okresli¢ granice wyznaczajace wiek dojrzewania
dzieci. Przyjmuje sie, ze jest to wiek nastoletni, od 13 do 19 lat.

Nauczyciele uczacy w klasach 1V - VI szkoty podstawowej i I - III gimnazjum
powinni uswiadomi¢ sobie problemy wieku dojrzewania, gdyz na pewno sie
z nimi zetkna.

Zmiany fizyczne, jakie dokonuja sie w tym czasie, wptywajg na stan emocjo-
nalny i rozwéj intelektualny. Zmierzajac ku dorostosci dzieci weryfikujg dotych-
czasowe autorytety, poszukuja sensu podejmowanych dziatan, czesto traca
poczucie wtasnej wartosci, sa krytyczne zarédwno wobec innych, jak i wobec
siebie. Obserwuje sie u nich postawy oburzenia i buntu. Z jednej strony manife-
stujg swoja dorostos¢, sa szczegdlnie wyczulone na brak akceptacji, z drugiej
za$ wzrasta w nich poczucie niepewnosci i niezadowolenia z siebie.

Przemiany emocjonalne warunkujg mozliwosci intelektualne dzieci w tym
wieku. Nauka jest dominujaca forma aktywnosci, wzrasta umiejetnos¢ obserwo-
wania i myslenia abstrakcyjnego, nastepuje wzrost zainteresowan i zdolnos¢
do samooceny. Czesto jednak zainteresowania te skupiajg sie wokét wtasnych
przezy¢, co moze znacznie utrudni¢ mozliwos¢ przyswajania nowych tresci.
Dlatego wazne jest zdobycie zaufania uczniéw poprzez powazne traktowanie
ich probleméw, rozmowe i umozliwienie wymiany doswiadczen. Akceptacja
pedagogdéw sprzyjaé bedzie samoakceptacji ucznidw.

Zadaniem nauczycieli jest wykorzystanie w praktyce szkolnej atutéw wieku
dojrzewania poprzez:
® wprowadzenie form umozliwiajagcych aktywng i samodzielng prace

uczniéw (np. prace projektowe)
® wigczenie do tresci nauczania tematdw zwigzanych z przezywaniem emocji

(w naszym programie uwzgledniamy takie tematy)
® mobilizowanie ucznidéw do samooceny (w rozdziale “Ocenianie’” proponujemy

forme samooceny uczniéw)
® stosowanie zréznicowanych form socjalnych ze szczegdlnym uwzglednieniem

pracy w grupach

2.2.2. Nauczyciele

Zaktadamy, ze nauczyciele pracujgcy wedfug tego programu dysponowaé
bedg kwalifikacjami merytorycznymi zgodnymi z wymaganiami stawianymi
przez MEN.

Nauczyciele powinni umie¢ i chcie¢ wspieraé¢ uczniéw o mniejszej motywacji,
zauwazac ich trudnosci, doceniaé¢ potrzebe pochwaty i akceptacji drobnych
sukceséw. Duze znaczenie dla rozwijania u dzieci umiejetnosci analizowania
wtasnego postepowania bedzie miat nauczyciel - wychowawca refleksyjny,
zyczliwy i konsekwentny.

Szczegblng role nauczyciela widzimy w formutowaniu przez niego konstruk-
tywnych informacji zwrotnych, ktére dla ucznia stang sie podstawa ciggtego
rozwoju. Bardzo wazne wydaje nam sie precyzyjne okreslanie przez nauczyciela
wymagah programowych i kryteridw oceniania.



Zadaniem nauczycieli jest tez wykorzystanie w praktyce szkolnej atutéw wieku
dojrzewania poprzez:
® wprowadzenie form umozliwiajacych aktywna i samodzielng prace
uczniéw (np. prace projektowe)
® wigczenie do tresci nauczania tematdéw zwigzanych z przezywaniem emocji
(w naszym programie uwzgledniamy takie tematy)
® mobilizowanie ucznidw do samooceny (w rozdziale “Ocenianie” proponujemy
forme samooceny uczniéw)
® stosowanie zréznicowanych form socjalnych ze szczegdlnym uwzglednieniem
pracy w grupach
Istotna wydaje nam sie réwniez umiejetnos$¢ uczenia “jak sie uczy¢”. Dlatego
tez nauczyciele powinni docenia¢ znaczenie réznych strategii, zna¢ je i systema-
tycznie przekazywaé swoim uczniom. Przez “przekazywanie” rozumiemy
nie tylko informowanie o mozliwych sposobach uczenia sie, ale réwniez
stwarzanie szansy ¢wiczenia konkretnych technik na lekcjach.

2.3. Wyposazenie szkoty
2.3.1. Pomoce dydaktyczne

Wyposazenie szkét w pomoce dydaktyczne jest bardzo rézne. Nie wszyscy
nauczyciele majg mozliwo$¢ korzystania z komputera, rzutnika pisma czy
magnetowidu, ale tam, gdzie mozna stosowac réznorodne pomoce dydaktyczne,
praca nauczyciela i ucznia bedzie efektywniejsza i przyjemniejsza, co przetozy sie
na zainteresowanie uczniéw przedmiotem i wyzsza motywacja do nauki.

Uznajemy, ze w realizacji tego programu pomocne moga by¢ filmy video,
foliogramy, przezrocza, plakaty i wszelkie autentyczne materiaty, zdjecia, kolo-
rowe ilustracje, reklamy, opakowania réznych artykutéw, monety i banknoty,
rozktady jazdy, ogtoszenia, listy i karty pocztowe oraz materiaty do kreatywnej
pracy ucznidw (arkusze papieru, réznokolorowe pisaki, czasopisma, klej,
nozyczki.

Przydatne bytyby wiec nastepujace urzadzenia: telewizor, magnetowid, odtwa-
rzacz CD, rzutnik pisma, rzutnik do przezroczy, kserokopiarka, komputer
z drukarka i dostepem do sieci internetowe;j.

Konieczne natomiast jest wyposazenie pracowni jezykowe]j w:

# stowniki dwujezyczne (a w gimnazjum réwniez jednojezyczne) w ilosci
umozliwiajgcej nauke korzystania z nich

» mapy krajéw niemieckojezycznych

» tablice planelowe, a przynajmniej tasmy lub listwy stuzace prezentacji prac,
wykonywanych przez ucznidw w szkole lub w domu,

» dobrej jakosci magnetofon, umozliwiajacy korzystanie w zasadzie na kazdej
lekcji z kaset audio.

2.3.1.Sposob ustawienia tawek

Podstawowym celem uczenia sie jezykéw obcych jest zdobycie umiejetnosci
komunikowania sie. Nalezy wiec stworzy¢ w klasie sprzyjajace temu warunki
przestrzenne, zmieniajac tradycyjne ustawienie fawek tak, aby jak najwiecej
0s6b miato ze sobg kontakt wzrokowy. Jest to prosty i w wiekszosci pomiesz-
czen mozliwy do wykonania zabieg.
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Uczniowie zajmujg miejsca w zaleznosci od sytuacji . Taki uktad jest szczegélnie

korzystny przy podziale klasy na grupy. Wéwczas wszyscy uczestnicy zaje¢ maja
ze sobg kontakt wzrokowy.
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Ustawienie krzeset przed stotami utatwia organizowanie gier jezykowych
i zapewnia uczniom jeszcze blizszy kontakt .
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3. CELE NAUCZANIA
3. 1. Cele ogdlne nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowe]
Konczac szkote podstawowa uczniowie powinni:

® opanowaé jezyk niemiecki w stopniu zapewniajagcym porozumiewanie sie
w prostych, adekwatnych do wieku uczniéw sytuacjach (patrz cele jezykowe)

® umie¢ wspdtpracowac z innymi w celu poszukiwania rozwiazan konkretnych
zadan i problemoéw

® zna¢ i stosowac rdzne techniki uczenia sie

® umie¢ korzystac ze zrédet np. stownikéw dwujezycznych, map

® dysponowac podstawowymi informacjami o krajach niemieckojezycznych

® znac niektére panujace w tych krajach zwyczaje, zwtaszcza odnoszace sie
do sytuacji znanych uczniowi (np. Zycie w rodzinie, w szkole, sposoby spedzania
wolnego czasu)

3.1.1. Cele szczeg6towe nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej
w zakresie podstawowych sprawnosci jezykowych

Stuchanie
Uczen powinien:
- rozumieé ogdlny sens prostych sytuacji komunikacyjnych
- rozumieé polecenia nauczyciela
- rozumieé 0gdlny sens oraz wyszukiwaé informacje szczegofowe
w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialogach

Méwienie
Uczen powinien:
- zadawacé proste pytania i udziela¢ na nie odpowiedzi
- zdobywa¢ i udziela¢ informacji w typowych sytuacjach dnia codziennego
- formutowac krétkie wypowiedzi o sobie, rodzinie, najblizszym otoczeniu
- inicjowac i podtrzymywac rozmowe dotyczacg typowych sytuacji dnia
codziennego
- opanowaé poprawng wymowe w zakresie poznanego materiatu jezykowego

Czytanie
Uczen powinien:
- rozumieé powszechnie spotykane dokumenty, t. j: menu, rozktad jazdy
ogtoszenia, reklamy, listy i instrukcje
- wyszukiwaé konkretne informacje w prostych tekstach
- rozumieé ogblny sens prostych, adaptowanych tekstéw

Pisanie
Uczen powinien:
dostrzegac roznice miedzy fonetyczng a graficzng formg wyrazu
- umieé poprawnie zapisa¢ wiekszos¢ stéw znanych ze stuchu
napisa¢ krotki list o sobie i swoich zainteresowaniach, przekaza¢ prostg
informacje



3. 2. Cele ogélne nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum
Po zakonczeniu gimnazjum uczniowie powinni:

® komunikowac sie w jezyku niemieckim z uzyciem bardziej ztozonych struktur
leksykalnych i gramatycznych (patrz cele jezykowe)

® umie¢ wspétpracowacé z innymi w celu poszukiwania rozwigzan konkretnych
zadan i problemdw oraz przygotowywania zespotowych prac projektowych

® znac i stosowac rézne techniki uczenia sie

® umiec wyszukiwac i korzystaé z réznych zrédet informacji, np. wykreséw,
schematdéw

® dysponowac podstawowg wiedzg o krajach niemieckojezycznych

® zna¢ panujgce w tych krajach zwyczaje, zwtaszcza odnoszace sie do sytuacji
znanych uczniowi, np. zycie w rodzinie, w szkole, sposoby spedzania wolnego
czasu, spedzanie $wigt, upodobania zywieniowe

3. 2.1. Cele szczegbtowe nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum
w zakresie podstawowych sprawnosci jezykowych

Stuchanie
Uczen powinien:
- rozumiec¢ 0gdlny sens oraz gtéwne punkty dialogdw i wypowiedzi rodzimych
uzytkownikéw jezyka
- rozumiec sens prostych wypowiedzi w réznych warunkach odbioru
(np. rozmowa przez telefon, komunikat na dworcu)
- rozumiec sens wypowiedzi zawierajacej niezrozumiate elementy,
ktérych znaczenia uczen moze domysli¢ sie z kontekstu

Méwienie

Uczen powinien:
formutowac krétkie, ptynne i spéjne wypowiedzi na okres$lone tematy
z zastosowaniem form gramatycznych odpowiednich do wyrazania
terazniejszosci, przesztosci i przysztosci
wykorzystywaé znajomosé fonetyki w stopniu zapewniajgcym
zrozumiato$¢ wypowiedzi dla rodzimego uzytkownika jezyka
inicjowa¢, podtrzymywac i konczyé prostg rozmowe
wyrazaé wtasne opinie oraz relacjonowaé wypowiedzi innych oséb
- witasciwie reagowac jezykowo na wypowiedz rozmowcy

Czytanie

Uczen powinien:
rozumiec dtuzsze i bardziej ztozone teksty
rozumiec prosty tekst narracyjny
rozumie¢ ogdlny sens tekstu, ktéry zawiera fragmenty niezrozumiate
rozumieé przy pobieznym czytaniu ogdlny sens obszerniejszego tekstu
wyszukiwaé zadane informacje lub szczegéty z cze$ciowo niezrozumiatego
tekstu



Pisanie
Uczen powinien:
- formutowaé w miare zréznicowane pod wzgledem morfosyntaktycznym
i leksykalnym wypowiedzi pisemne
- sformutowac i zapisa¢ wtasny oraz otrzymany komunikat
- napisa¢ krétki list
- sporzadzi¢ prostg i spdjna notatke z czyjejs wypowiedzi
- prawidfowo stosowaé zasady ortografii i podstawy interpunkcji

Ponadto uczen powinien:
- klasyfikowaé i selekcjonowacé fakty i informacje
- korzystaé ze stownika jedno- i dwujezycznego oraz innych zrédet informacji

4. MATERIAL NAUCZANIA
4.1. Kregi tematyczne

Efektywno$¢ nauczania zalezy miedzy innymi od stworzenia uczniowi mozliwosci
systematycznego powtarzania i utrwalania wiedzy w catym procesie ksztatcenia.
Umiejetnosci zdobywane na nizszym etapie edukacyjnym powinny sta¢ sie
punktem wyjscia do przyswajania nowych tresci.

Dlatego tez na II i III etapie ksztatcenia proponujemy realizacje materiatu
nauczania w oparciu o takie same tematy. Zdobyta przez ucznia w szkole
podstawowej baza leksykalno - gramatyczna bedzie rozwijana w gimnazjum,

za$ poruszanie sie w kregu znanych tematéw utatwi porzgdkowanie wiedzy.

Temat

Zakres tematu w szkole
podstawowej

Zakres tematu
W gimnazjum

Ja, moja rodzina

Szkota

Zycie codzienne

Czas wolny,
hobby

Zdrowie

Ubranie, moda

Cztonkowie rodziny

Przedmioty nauczania, plan
lekcji, przybory szkolne

Positki

Sport, podréze (orientacja
w miescie), muzyka

Czesci ciafa, wizyta
u lekarza

Czesci garderoby

Rodzina dawniej i dzi$

Szkota dawniej i dzi$

Mieszkanie (m6j pokéj,
sprzety domowe)

Podréze (schronisko
mtodziezowe, na dworcu),
wycieczka szkolna,
ksigzki, filmy

Czynniki szkodliwe dla
zdrowia,
pogoda ducha

Moda, wyglad, zakupy
odziezy,
moda dawniej i dzi$
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$rodowisko
Zawody
Swieta

Inne kraje
Media

Technika

Pory roku, czas

Wymarzony zawéd

Urodziny, Swieta rodzinne,
uroczystosci szkolne

Kraje, miasta, jezyki,
atrakcje turystyczne

Programy telewizyjne

Wspébtczesne wynalazki

Pogoda, ochrona $rodowiska
Praca dawniej i dzis,
podejmowanie pracy

przez mtodziez

Tradycje Swigteczne

Miasta, stolice krajéow

niemieckojezycznych

Telewizja, radio, prasa,
reklama w mediach

Wizja przysztosci Ziemi

4, 2. Zagadnienia gramatyczne

Zagadnienia Zakres zagadnienia Zakres zagadnienia
gramatyczne w szkole podstawowej w gimnazjum

Czasownik odmiana, czas przeszty Prateritum,
czasowniki modalne, Plusquamperfekt,
czas. rozdzielnie ztozone, czas przyszty Futur,
tryb rozkazujacy, imiestéw bierny,
czas przeszty Perfekt, strona bierna,
czas przeszty Prateritum - | czasowniki zwrotne,
haben, sein rekcja wybranych czas.,

tryb przypuszczajacy -
Konjunktiv 11

Rzeczownik odmiana z rodz. okredl., odmiana staba,
nieokresl. (mian., bier., rzeczowniki ztozone
przeczenie kein)

Zaimek osobowy i dzierzawczy, osobowy hiernik,
zaimki es, man, zaimek wzgledny,
welcher (mian., bier.) zaimek einander,

wskaz. derselbe

Przymiotnik w funkcji orzecznika, w funkcji przydawki
stopniowanie

Przystowek stopniowanie

Liczebniki gtéwne, porzadkowe
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Przyimki z celownikiem (nach, zu, mit) | seit, nach, von, zu
z biernikiem (ohne)
z cel. i z bier. (auf, in, unter,| z celownikiem i z bierni-
Uber, vor, hinter, kiem, dopetn. - trotz,
neben, an, zwischen) wegen
Sktadnia zdania oznajmujace, pytajace,| pytania posrednie,
przeczace, zdania ze spéjnikami: und,
szyk wyrazéw w zdaniu, aber, oder, denn, da, bevor,
zdania z dass, weil, doch,
zdania poréwnawcze - konstrukcja bezokolicz.
s0...wie, als ZzU, Zum ... zu,
zdania z als ob, damit,
S0 ... dass,
indem,
obwohl,
je ...desto,
als,
ohne dass,
bis, seit(dem)
deshalb, darum,
trotzdem,
entweder... oder,
weder ... noch,
zwar ... aber,
sowohl ...als auch,
sondern,
zdania czasowe z: wenn,
wahrend, nachdem, ehe,
sobald
4. 3. Proponowany ukfad tresci nauczania w szkole podstawowej
Temat Funkcje komunikacyjne Gramatyka Wiedza Uwagi*
Sprawnosci jezykowe krajoznawcza
Ja, moja | Zawieranie znajomosci, odmiana czasownika Nazwy krajow Collage
rodzina, | pozdrawianie, l.poj., i niektérych miast | “Moja
moi przy- | przedstawianie siebie i innych, | tworzenie zdan oznaj- | niemieckiego ob- | rodzina”,
jaciele zadawanie pytan, udzielanie mujacych, pytan i zdan| szaru jezykowego, | album
odpowiedzi (dane osobowe) przeczacych, charakterystyczne | rodzinny
wyrazanie prostych zyczen, liczebniki, obiekty

wyrazanie upodoban,
opowiadanie o innych osobach,
nazywanie czynnosci,
formutowanie tytutéw do foto-
grafii,

formutowanie zaproszen

zaimek dzierz. l.poj.,
alfabet niemiecki,
ich méchte,

czas. lesen, sehen
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Szkota

Ludzie
wokot
nas

Czas,
pory roku,
hobby

Plany,
marzenia

Nazywanie przedmiotéw szkol-
nych, nazywanie dni tygodnia,
plan lekcji,

nazywanie przyboréw szkolnych,
nazywanie czynnosci
wyrazanie prosby (kupowanie
przyboréw szkolnych)

Charakteryzowanie oséb,
informowanie o posiadaniu
lub braku czegos,

wyrazanie prosby skierowanej
do réwiesnikéw i oséb doro-
stych o pozyczenie, pokazanie
przedmiotéw,

formutowanie opinii na temat
wiasnej szkoty, kolegéw,
nauczycieli w formie listu

Nazywanie zaje¢ i czynnosci
wykonywanych w ciagu doby,
informowanie o zamierzeniach
i obowiazkach (pisanie listu),
zaproszenie do wspdlnego
spedzenia czasu,

nazywanie pér roku,

pytanie o czas, podawanie czasu
wyrazanie opinii o innych oso-
bach, udzielanie rad,
formutowanie ogtoszen,
interpretowanie grafik staty-
stycznych,

rozmowa o zajeciach lubianych
i nielubianych,

rozmowa o sposobie spedzania
wolnego czasu

Informowanie o planach waka-
cyjnych, okreslanie kierunkéw
geograficznych,

pytanie o powdd,

uzasadnianie wyboru,
okreslanie celu podrdzy,
przyjecie i odmowa zaproszenia,
rozmowa o zamierzeniach

w szkole (np. imprezach, zaba-
wach), rozmowa o planach

i marzeniach,

nazywanie i charakteryzowanie
postaci bajkowych

zaimek os. i dzierz.,
rodz. okresl.

i nieokresl.,
przeczenie kein,
[.mnoga rzecz.

przymiotnik w funkcji
orzecznika,
mianownik i biernik
rodz. okreslonego,
nieokreslonego

i zaimka osob.,

tryb rozkazujacy,
forma grzecznosciowa

czasowniki

modalne (kénnen

i miissen), rozdz. ztoz.,
ze zmiang

samogtoski w temacie,
gern-lieber-am liebsten,
szyk w zdaniu poje-
dynczym,

pytania: wann?

wohin?

przyimki: in, an, auf,
nachizu

zwroty: es gibt, man
muss,

zaimki nieokreslone
es i man,

czasownik mogen,
pytanie wohin?
przyimki in, an, auf,
nach,

przymiotniki i przy-
stéwki o znaczeniu
przeciwstawnym,
liczebniki porzadkowe

Szkota

w Niemczech,
typy szkét,
samorzad
uczniowski

Hobby
w Niemczech
dawniej i dzi$

Krajobrazy
w Niemczech

Projekt
“Nasza
szkota”

Hobby
przedsta-
wione

w formie
scenek 2
pantomi-
micznych,
wywiad,
projekt na
temat czasu
wolnego
w klasie,
szkole,
rodzinie

Przygotowa-
nie mapki
krajobrazéw
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Sport

Telewizja

Muzyka

Zycie

codzienne

Nazywanie dyscyplin sportowych,
poréwnywanie osiggnie¢ spor-
towych,

wyrazanie zainteresowania
lub jego braku,

informowanie i pytanie

0 umiejetnosci sportowe,
przeprowadzanie wywiadu,
rozmowa 0 samopoczuciu,
dolegliwosciach i kontuzjach
(czesci ciata),

rozmowa o ulubionych dyscy-
plinach,

rozmowa o reklamie w sporcie

Informowanie o aktualnym
programie telewizyjnym
i ulubionych audycjach

Opowiadanie o wybranych fak-
tach z zycia znanych kompozy-
toréw lub wykonawcéw,
pytanie o pozwolenie,
nazywanie instrumentéw
muzycznych,

rozmowa o upodobaniach
muzycznych

wyrazanie prosby o pozyczenie,
pytanie o przyczyne,
podawanie powodu,

rozmowa o zdarzeniach

z przesztosci,

Opisywanie ludzi i wyrazanie
opinii o nich,

okreslanie przynaleznosci,
wyrazanie zamiaru, proshy

i polecenia,

opowiadanie o swoich
upodobaniach zwigzanych

z jedzeniem, piciem, sposobem
ubierania sie oraz o upodoba-
niach innych oséb,
opowiadanie o swoich zaintere-
sowaniach,

méwienie 0 mozliwosciach
spedzania wolnego czasu,
upominanie,

zaimek welcher

w mianowniku

i bierniku,
stopniowanie przy-
miotnika i przystéwka,
S0 .. wie, als,

czas. konnen,

zaimek dzierz.

doch

czas przeszty
Prateritum,
czas przeszty
Perfekt,

pytanie warum?,
zdania z weil,
zaimek dzierz.

przymiotnik,

zaimek osob. (celow-
nik),

czasowniki sollen,
wollen,

rodzajnik i zaimek
dzierz. (celownik),
przyimki z celownikiem,
szyk dopetnien

w zdaniu pojedynczym

Formy wspéfza-
wodnictwa sporto-
wego

w szkotach
niemieckich

Kompozytorzy
niemieckiego
obszaru jezykowego,
zespoty muzyczne

Zwyczaje zywie-
niowe w Niem-
czech

Sporzadze-
nie zesta-
wienia wia-
snych
osiggniec
sportowych,
Swieto spor-
tu,
fotorepor-
taz

Zestawienie
programow
telewizyjnych
godnych
uwagi

Projekt
“Muzyka
nasza

i naszych
rodzicow”
lub wywiady
na temat
muzykowa-
nia

Ustalenie
catodzien-
nego menu
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Podréze

opisywanie wtasnego pokoju,
nazywanie przedmiotéw, mebli
oraz okredlanie ich potozenia,
nazywanie pomieszczen

w domu,

opowiadanie o $wietach
rodzinnych,

udzielanie rad zwigzanych

z kupowaniem prezentu,
formutowanie zaproszen

Wyrazanie opinii, zyczen
przekonywanie o potrzebie
zabrania konkretnych
przedmiotéw,

okreslanie ich pofozenia

i zmiany pofozenia,
rozumienie komunikatéw

i tablic informacyjnych,
wypetnianie formularzy
osobowych,
porozumiewanie sie na dworcu,
w pociggu, w schronisku
mfodziezowym,

pytanie i okreslanie przynalez-
nosci,

okreslanie celu podrdzy,
argumentowanie,

pytanie o cel,

zaproszenie do wspdlnej
podrézy,

nazwy krajéw, narodowosci,
jezykéw

przyimki mit, ohne
przyimki in i auf

z biernikiem i celowni-
kiem, dopetniacz,
zaimek osob. (celownik)
zdania z dass

i weil

Schroniska
mtodziezowe
w Niemczech

Sporzadzanig
listy przed-
miotéw
niezbednych
w zaleznosci
od celu
podrdzy

* Opis form zawartych w rubryce Uwagi

1. Prace projektowe

Prace projektowe charakteryzujg sie:

® wykorzystaniem jezyka obcego
® wspoélnym planowaniem przez uczniéw i nauczyciela przebiegu pracy

(nauczyciel przejmuje role koordynatora, ale nie eksperta)
® poszerzeniem przestrzeni dziatania uczniéw poza klase

® samodzielng pracg ucznidw z zastosowaniem wszystkich dostepnych

materiatéw i srodkéw technicznych, np. kamery, aparatu fotograficznego,

komputera, magnetofonu

® sporzadzeniem materiatu do prezentacji wynikéw projektu (plakat, artykut,
gazetka szkolna, collage, prospekt)
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Tabela “Proponowany ukfad materiatu nauczania’” zawiera kilka mozliwosci
prac projektowych zwigzanych z konkretnym tematem. Nauczyciel moze
wspdlnie z uczniami dokona¢ wyboru sposréd przedstawionych propozycji
|ub ustali¢ inny temat projektu.

2. Scenki pantomimiczne

Przedstawianie wybranych czynnosci (np. hobby) w formie scenek
pantomimicznych.

U1 prezentuje czynnos¢ - pozostali uczniowie zgaduja:

U2 Liest du ein Buch? U1 Nein.

U3 Lernst du? Ul Ja.

3.Swieto sportu

Temat ten stat sie okazjg do zaprezentowania mozliwosci zabawy stuzgcej
integracji przedmiotédw, w tym wypadku jezyka niemieckiego z wychowa-
niem fizycznym.

Na lekcji wf-u dzieci wspétzawodniczg ze sobg w trzech konkurencjach
lekkoatletycznych np.: rzucie piteczka palantowa , skoku w dal i biegu

na 60 m. Organizujemy trzy stanowiska oznaczone nazwami niemieckimi
“ Werfen”, “Weitsprung”, “Laufen”, do ktérych rotacyjnie podchodza
kolejne grupy. Uczniowie wpisuja osiggniete wyniki w tabele, ktére bedg
przedmiotem analizy na lekcji jezyka niemieckiego. Uczniowie mogg tez

przeprowadza¢ wywiady, zadajac sobie nawzajem pytania, np.:

Wie weit wirfst du? Wie weit springst du? ...

Swieto sportu mozna tez udokumentowaé fotoreportazem.

4.Fotoreportaz
Zdjecia wykonywane w réznych okolicznosciach (wycieczki szkolne,
uroczystosci itd.) mozna wyeksponowac, uzupetniajac je opisem
lub chmurkami z wpisanymi wypowiedziami poszczegélnych oséb.

4 4. Proponowany ukfad materiatu nauczania w gimnazjum

Temat Funkcje komunikacyjne Gramatyka Wiedza o krajach Uwagi
Sprawnosci jezykowe niemieckojezycznych

Moda Nazywanie czesci garderoby, |odmiana przymiotnika Projekt
opisywanie wygladu ludzi, z rodzajnikiem “Moda
wyrazanie opinii 0 modzie, okreslonym wCzoraj
dokonywanie zakupu odziezy, |i nieokreslonym i dzis”
czytanie krotkiego tekstu (mianownik, celownik,
literackiego, biernik),
prosha o rady, udzielanie rad, |zaimek os. w bierniku
pisanie i reagowanie na ogto-
szenia,
dopisywanie zwrotek
do piosenki

Podréze | Uzasadnianie wyboru, przeko- |przyimki: seit, in, vor, | Najwazniejsze Przygotowa-
nywanie do podjecia decyzji nach,zu, von, wydarzenia nie wycieczki
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Telewizja
i reklama

Podréze
W prze-
sztosé
i przy-
szto$é

Pogoda,
$rodowi-
sko

Marzenia,
uczucia

pytanie o droge i udzielanie
odpowiedzi,

pytanie o uktad pomieszczen
w schronisku mfodziezowym
opowiadanie o atrakcjach
turystycznych i kulturalnych
wybranych miast,

pisanie pozdrowien

Proponowanie sposobu
spedzania czasu,
przyjmowanie i odrzucanie
propozycji,

wyrazanie opinii o progra-
mach telewizyjnych i rekla-
mach, przedstawianie
ulubionych audycji
telewizyjnych i reklam,
argumentowanie,
omawianie zestawienia
statystycznego,

pisanie tekstéw reklamowych,
rozmowa o szkodliwosci
telewizji

Opisywanie zdarzen

z przesztosci,
opowiadanie historii

z przesztosci,
przewidywanie,
poréwnywanie dawnych
i obecnych zwyczajow
zwigzanych z réznymi
dziedzinami zycia

Opisywanie pogody,
wyrazanie opinii o pogodzie
i mozliwosciach spedzenia
wolnego czasu,

rozmowa 0 zanieczyszczeniu
$rodowiska i mozliwosciach
jego ochrony

Wyrazanie zyczen, uczug,
pisanie pamietnika,
opowiadanie o marzeniach,
interpretowanie snéw,

odmiana staba
rzeczownikéw,
czas przeszty
Prateritum,
pytanie posrednie
z ob, wo

czasowniki zwrotne,
zaimki pytajace,
rekcja wybranych
czasownikéw,
stopniowanie

i odmiana przymiotnika,
zdania z obwohl

czas przeszty
Plusquamperfekt,
zdania czasowe

z wenn, wahrend,
nachdem,

czas przyszty Futur

strona bierna,
zaimek wzgledny

tryb przypuszczajacy
Konjunktiv II,
czas. zwrotne,
rekcja czasownikéow

z historii Niemiec

Stacje telewizyjne
w Niemczech

Ochrona
$rodowiska

w Niemczech,
organizacje
zajmujgce sie
ochrong $rodowi-
ska

lub
planowanie
pobytu gosci
w ramach
wymiany
mtodziezy,
prezentacja
miasta

lista
przebojow
telewizyjnych
lub

reklama
ulubionego
programu

opracowaniej
haset
propaguja-
cych ochone
Srodowiska,
fotoreportaz
z akeji
“sprzatania
Ziemi”

prezentacja
przedmiotéw
przynoszacych
szczescie
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Ulubione
filmy
i ksigzki

Technika

Niezwykte
wydarzenia

Minione
epoki

Smiech to
zdrowie

czytanie tekstéw literackich,
rozmowa 0 przyjazni,
mitosci, szczesciu

Opisywanie zdarzen,
opowiadanie historii

i przygéd,

opowiadanie o ksigzkach,
filmach,

ulubionych autorach,
pisanie zyciorysow

Wyrazanie opinii o réznych
wynalazkach, nowych
technologiach,
wykorzystanie komputera

w szkole,

przewidywanie,

czytanie tekstéw literackich,
rozumienie stuchowiska,
opowiadanie historyjki
obrazkowej

Opowiadanie historii
kryminalnych,

czytanie o niezwyktych wyda-
rzeniach i opowiadanie o nich,
wyrazanie opinii na temat
pokazywania w telewizji
przemocy

Poréwnywanie dawnych

i obecnych zwyczajow
zwigzanych z réznymi
dziedzinami zycia,

czytanie tekstéw literackich,
analiza zestawienia
statystycznego

Rozumienie dowcipéw,
czytanie tekstéw literackich,
opowiadanie historii,
rozmawianie o zasadach

przyimki z celownikiem,
biernikiem, spéjniki
und, doch, oder, aber,
denn, da, bevor,
zaimek wzgledny,
imiestéw bierny,
konstrukcja
bezokolicznikowa z zu

czas przyszty Futur,
strona bierna, czas
przeszty Prateritum,
rzeczowniki ztozone,
konstrukcja
bezokolicznikowa z zu,
przyimki

czas przeszty Prateri-
tum czasownikéw
modalnych,

strona bierna,

zdania z als ob, damit,
konstrukcja bezoko-
licznikowa um...zu,
przyimki trotz, wegen

zdania ztozone ze
spéjnikami: so...dass,
indem, je...desto,
als,

konstrukcja bezoko-
licznikowa z zu,
strona bierna z czas.
modalnymi,
tworzenie rzeczowni-
kéw ztozonych

zdania z ohne dass,
bis, seit(dem),
deshalb, darum,
trotzdem,

Pisarze
niemieckiego
obszaru
jezykowego

Niemcy dawniej

i dzis:

zycie w rodzinie,
praca dzieci,
problemy mieszka-
niowe

Pisarze
niemieckiego
obszaru
jezykowego

Historia
mojej
rodziny
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zachowania sie tryb przypuszczajacy
Konjunktiv II,
zaimek wskazujacy
derselbe
Media Opowiadanie o mozliwych spojniki: entwe- Czasopisma Gazetka
zrédtach informacji der...oder, niemieckie, szkolna,
i wtasnych preferencjach, weder ... noch, system polityczny
poréwnywanie mozliwosci zwar ... aber, Niemiec
uzyskiwania informacji sowohl ... als auch,
dawniej i dzis, sondern,
opisywanie i opowiadanie zdania ztozone z falls,
zdarzen, ehe, sobald,
przekazywanie opinii innych | przyimki z dopetnia-
0séb, czem
pisanie krétkich artykutéw
prasowych
Basnie, Opowiadanie historii, zdarzen, | rzeczowniki ztozone, Pisarze Teatr
legendy, |wybranych basni lub legend, | rekcja czasownikéw, niemieckiego szkolny
utwory li- | rozmawianie o ulubionych pi- | zaimek einander obszaru
terackie |sarzach i utworach literac- jezykowego,
kich, basnie i legendy
pisanie krdtkich wierszy niemieckie
Swieta | Opowiadanie o tradycjach Swieta Wieczér
Swigtecznych, w Niemczech koled
formutowanie zyczen niemieckich

5. REALIZACJA PROGRAMU

Przedstawiony przez nas materiat nauczania powinien by¢ traktowany
elastycznie, zwtaszcza w odniesieniu do zagadnien gramatycznych.

W zaleznosci od mozliwosci intelektualnych uczniéw i liczby godzin, jaka
nauczyciel ma do dyspozycji, oraz liczebnosci grupy nalezy zdecydowaé, z jaka
intensywnoscig zajmie sie on danym zagadnieniem. Konsekwencjg dokonanego
wyboru bedzie odpowiednie przystosowanie wymagan zawartych w programie
do konkretnych warunkéw.

5. 1. Formy pracy na lekcjach

Proponujemy nastepujgce zastosowanie form pracy:

® praca z cafa klasa - wprowadzanie nowych tresci, przydzielanie zadan,
wyjasnianie watpliwosci, podsumowywanie,
prezentacje wynikéw pracy w grupach, zabawy

® praca w grupach - zadania problemowe, projekty, gry i zabawy
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® praca w parach - opracowywanie i prowadzenie dialogéw, utrwalanie
i sprawdzanie stownictwa, poréwnywanie
wynikéw samodzielnej pracy

® praca indywidualna - wyszukiwanie informacji, formutowanie opinii,
uczenie sie nowego stownictwa, robienie notatek

Planujac przebieg lekcji, nauczyciel nie moze kierowaé sie w wyborze form
pracy jedynie checig uatrakcyjnienia wtasnych zaje¢. Wybér ten musi wynikaé
z rodzaju zadan, jakie uczniowie otrzymujg do wykonania. Nalezy tak planowac
kazdg lekcje, aby stosowanie réznorodnych form pracy byto uzasadnione
i sprzyjato efektywnemu uczeniu sie. Tylko wtedy podziat na grupy czy pary nie
bedzie sztuka dla sztuki.

5. 2. Typy osobowosci uczniéw a praca lekcyjna

Postrzeganie $wiata i uczenie sie nastepuje poprzez pie¢ zmystéw: wzroku,
stuchu, czucia (kinestetyczny), wechu i smaku. Kazdy z nas ma jednak jeden lub
dwa dominujgce systemy sensoryczne (zmystowe), za pomoca ktérych
najlepiej przyswaja i przetwarza nowe informacje.

Zatézmy, ze jesteSmy typem wzrokowca (najlepiej uczymy sie, kiedy widzimy
plansze, mapy, rysunki, tekst), a nauczyciel bedacy stuchowcem, preferuje
forme wyktadu i nie odwotuje sie w ogdle do zmystu wzroku. Wtedy nasza
percepcja jest utrudniona. Taka sytuacja zdarza sie czesto, gdy nauczyciel
nie jest $wiadomy znaczenia typédw osobowosci w procesie edukacyjnym.
Aby unikna¢ takiej sytuacji, nauczyciel powinien:
® znacé swoj wtasny system dominujacy
® pomdc uczniom okresli¢ swdj system dominujacy
® nauczaé polisensorycznie - im wiecej zmystéw jest zaangazowanych,

tym efektywniejsze jest uczenie sie

" Styszatem i zapomniatem
Widziatem i zapamietatem
Zrobitem i zrozumiatem”
(Konfucjusz)

5. 3. Techniki rozwijania sprawnosci

Nasze dziatania majg na celu wyksztatcenie u uczniéw kompetencji w zakresie
czterech sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu, méwienia, rozumienia
tekstu pisanego i pisania tekstéw. Wigze sie z tym nierozerwalnie nauczanie
stownictwa, gramatyki oraz wymowy.

W procesie dydaktycznym wymienione sprawnosci rzadko wystepuja odrebnie,
np. czytanie tekstu jest punktem wyjscia do méwienia czy pisania.

Wymienione ponizej techniki ksztattowania umiejetnosci ucznia odnoszg sie
zaréwno do szkoty podstawowej, jak i gimnazjum, zréznicowane bedg jedynie
wymagania stawiane uczniom na poszczegélnych poziomach zaawansowania.
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5. 3.1. Stuchanie

Rozumienie ze stuchu jest bardzo wazng umiejetnoscia prowadzaca do komu-
nikacji jezykowej. Nalezy jg systematycznie rozwija¢ w oparciu o réznorodne
materiaty. Zrozumienie wypowiedzi rodzimego uzytkownika jezyka jest trudne,
zwtaszcza wtedy gdy stuchanie jest jedynym kanatem odbioru informacji.

Aby umozliwi¢ uczniom rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu,
nalezy bardzo doktadnie planowaé przebieg ¢wiczenia i formufowanie polecen.

Przed stuchaniem uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w temat. Wykorzystanie
w tym celu obrazka, fotografii czy tytutu wzbudzi ich zainteresowanie i utatwi
im wykonanie kolejnych zadan. Uczniowie oglgdajg obrazek i snujg domysty do-
tyczace danej sytuacji, a nastepnie stworzone przez siebie hipotezy porédwnuja
Z nagraniem.

W trakcie stuchania uczniowie bedg wykonywaé rézne zadania w zaleznosci
od tego, czy celem ¢wiczenia bedzie zrozumienie 0gélne (ogdlny sens wypowie-
dzi), czy tez szczegbtowe.

Techniki rozwijania rozumienia ze stuchu

Rozumienie ogélne Rozumienie szczegbtowe
® identyfikowanie sytuacji ® wyszukanie okreslonych informacji

i 0s6b podkreslenie ich w tekscie, zapisanie
® taczenie wypowiedzi stuchanej w tabeli

z tekstem pisanym ® odpowiedzi na pytania

lub obrazkiem ® korygowanie kolejnosci zdarzen

® ykfadanie historyjki obrazkowe] | ® rysowanie zgodnie z poleceniem
(np. links in der Ecke steht ein
Schrank)

® poruszanie sie zgodnie z poleceniem
(np. geh zwei Schritte geradeaus )

® uzupetnienie luk w tekscie

® wybér prawdziwej odpowiedzi
(tak / nie, prawda / fatsz)

® test wielokrotnego wyboru

® robienie notatek
(np. mapa poznawcza)

Po wystuchaniu tekst moze sta¢ sie punktem wyjscia do rozwijania sprawnosci
pisania, méwienia oraz utrwalania stownictwa czy struktur gramatycznych.
Mozna zleci¢ uczniom:
® dokonczenie ustyszanego tekstu
® udzielenie odpowiedzi na pytania
® opisanie sytuacji (Das Madchen ist im Schreibwarenladen. Sie kauft ...)
® ustosunkowanie sie do oséb i zdarzeh ( Ich glaube Monika hat Recht)
® uktadanie zdan z wypisanymi sfowami (Ich brauche heute zwei Hefte

und drei Bldcke)

== Nie ma sfuchania bez konkretnych polecen !
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5. 3. 2. Méwienie
Porozumiewanie sie w jezyku obcym jest niezwykle zfozong umiejetnoscia,
wymagajacg znajomosci nie tylko stownictwa, struktur gramatycznych
i poprawnej wymowy, ale réwniez pewnych technik kompensacyjnych.
Rozwijanie sprawnosci méwienia obejmuje faze ¢wiczen i faze komunikacji.
W fazie ¢wiczen nalezy da¢ uczniom mozliwo$¢ dobrego opanowania materia-
tu jezykowego, ktadac nacisk na poprawnos¢ (Ewiczenia leksykalne i grama-
tyczne).
W fazie komunikacyjnej natomiast najwazniejsza jest skuteczno$¢ w porozu-
miewaniu sie. Nauczyciel zacheca uczniéw do moéwienia, akceptujgc mozli-
wos$¢ popetniania btedéw.

Techniki rozwijania sprawnosci méwienia:

® tworzenie dialogéw w oparciu o dialog modelowy, obrazek
® omawianie zestawienia statystycznego, np. Wie viel sehen deutsche
Jugendliche fern? (Ping Pong 2, str. 84 )
® uzupetnianie luk informacyjnych ( uczniowie pracujgcy w parach otrzymujg
rézne informacje, muszg sie nimi nawzajem wymieni¢ )
® formutowanie krétkiej wypowiedzi ( np. opowiadanie o rodzinie, hobby itp.)
® powtarzanie krétkich dialogéw ( Leihst du mir dein Fahrrad? - Ja, klar. )
® formutowanie pytan i odpowiedzi na okreslony temat do podanych haset
np.”Schule”
(U1 : Wie viele Stunden Deutsch hast du in der Woche?
U2: Drei.
U1l: Welche Fremdsprachen lernst du?
U2: Englisch und Spanisch)
® tworzenie hipotez ( nauczyciel prezentuje fragment obrazka, uczniowie
opisujg to, co widzg i tworza hipotezy na temat nie odkrytych jeszcze czesci
obrazka )
® gry i zabawy jezykowe np.
“Koffer packen”
U1 méwi : Ich packe meinen Koffer und nehme eine rote Hose mit,
U2 powtarza powyzsze zdanie i dodaje nastepne itp.

Kwartet (uczniowie sporzadzaja zestaw kart zawierajacych
okreslone stowa). Cztery karty tworzg jedng cato$é np. nazwy
czesci garderoby, artykutéw spozywczych czy przybordédw
szkolnych. Uczniowie po kolei prosza o interesujace ich karty:
Ul: Gib mir das Kleid!

U2: Tut mir leid, aber ich habe keins.

U2: Gib mir den Fller!

U3: Bitte!

Wygrywa uczef, ktéry zbierze najwiecej kwartetdw.

Pantomima - odgadywanie prezentowanych czynnosci

Jeden z uczniéw (U1) prezentuje czynnos$¢, pozostali zgadujg
zadajgc pytania:

U2 : Lernst du? U1: Nein.

U3: Liest du? ul: Ja.
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® odgrywanie rél - uczniowie otrzymujg scisle okreslone role zwigzane
najczesciej z réznymi sytuacjami dnia codziennego np. w sklepie, w miescie
itp., lub wcielajg sie w bohateréw tekstéw i historyjek obrazkowych.

Strategie kompensacyjne
(zastepowanie wyrazen, ktérych sie nie pamieta lub nie zna innymi $rodkami)

Jezeli uczen nie zna okreslonego wyrazenia, moze np.:

® zasygnalizowa¢ partnerowi mimika badz gestem brak wtasciwego
sformutowania

® zapytac o konkretne wyrazenie (Wie sagt man das auf Deutsch?)

® wykorzystaé inny znany jezyk obcy, ktéry partner by¢ moze réwniez zna

o formutowaé wtasne okreslenie oddajgce sens nieznanego stowa,
badz zwrotu (... du siehst nicht gut, du tragst das auf der Nase)

® wykorzysta¢ stowo o znaczeniu bliskoznacznym (Nicht der Bleistift
und nicht der Kuli, aber auch zum schreiben.)

® opisa¢ brakujace stowo (Wie heiBen die Hauser in New York,
sie sind sehr sehr hoch?)

Zazwyczaj partner domysli sie znaczenia z kontekstu i podpowie wiasciwe
wyrazenie. Umiejetno$¢ stosowania technik kompensacyjnych umozliwi uczniowi
przetamywanie barier wynikajgcych z braku wiary w siebie i niepefnej znajomosci
jezyka obcego.

5. 3. 3. Czytanie

0d pierwszych lekcji jezyka niemieckiego uczniowie czytaja ze zrozumieniem
réznorodne teksty. Na poczatku sg to: podpisy pod obrazkami, szyldy, krétkie
dialogi, opisy i komiksy. Uczniowie gimnazjum poznajg takze krétkie teksty
literackie, formularze, instrukcje.
Istotna wiec bedzie znajomo$¢ strategii utatwiajacych rozumienie czytanego
tekstu.
Jezeli uczen przystepuje do czytania tekstu w jezyku obcym, moze:
® wykorzystaé obrazek do ogdlnej orientacji w temacie
® wyszukiwaé nazwy wiasne, kluczowe stowa, liczby i internacjonalizmy
® rozpoznawac w tekscie sygnaty informujace o tresci
® domyslac sie znaczenia stéw z kontekstu

Przed czytaniem

Prace z tekstem powinna poprzedzi¢ faza wstepna, np. analiza tytutu, tworzenie
hipotez w odniesieniu do tresci lub opisanie ilustracji towarzyszacej tekstowi.
W trakcie czytania zadaniem uczniéw moze byé rozumienie ogdlne

lub szczegdtowe.

Techniki rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem

Czytanie ogélne Czytanie szczegbétowe
® przyporzadkowanie ® wyszukiwanie okreslonych informacji,
tytutu do tekstu, podkreslanie ich w tekscie, zapisywanie w tabeli
tekstu do obrazka ® korygowanie kolejnosci zdarzen
® yktadanie fragmentéw  ® wybér prawdziwej odpowiedzi (tak / nie, prawda / fatsz)
tekstu w catosé ® test wielokrotnego wyboru
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Przeczytany tekst moze by¢ materiatem wyjsciowym do c¢wiczenia réznych
sprawnosci.

Nauczyciel moze zleci¢ uczniom:

® napisanie odpowiedzi na pytania

® uzupetnienie luk w tekscie

® napisanie streszczenia

® dopisanie dalszego ciggu lub innego zakonczenia

® wyrazenie opinii

® odgrywanie rdl bohateréw tekstu

® przetwarzanie tekstu na inny gatunek lub zmiana osoby narratora

5. 3. 4. Pisanie

Pisanie traktujemy jako odrebng sprawnos¢ jezykowa, ktéra moze okazaé sie

niezbedna w kontaktach miedzyludzkich (np. wymiana korespondencji listownej,

elektronicznej). W celu rozwijania sprawnosci pisania mozna zleca¢ uczniom:

® opracowanie krétkich tekstéw ( list, zaproszenie, ogtoszenie, opis,
komunikat, lista przedmiotéw, hasta reklamowe, rymowanki)

® wypetnienie formularza, tabeli

® formutowanie ogfoszen (das schwarze Brett)

® zredagowanie zyciorysu znanej osoby

Na lekcjach jezyka obcego pisanie jest takze instrumentem wspierajgcym
rozwdj innych umiejetnosci, np. méwienia. W tym przypadku prowadzenie
rozmoéw w réznych sytuacjach komunikacyjnych bedzie poprzedzone pisemnym
zredagowaniem przez ucznidéw dialogu.

Pisanie sprzyja lepszemu zapamietywaniu, zwtaszcza w przypadku wzrokow-
céw stanowigcych zazwyczaj wiekszo$¢ grupy. Celowe jest wiec zlecanie
uczniom zapisywania stéw, zwrotéw oraz sporzadzania notatek.

5. 3. 5. Gramatyka

Znajomos$¢ gramatyki nie moze by¢ celem samym w sobie. Powinna ona
umozliwi¢ uczniom sprawne porozumiewanie sie dzieki wykorzystaniu struktur
gramatycznych adekwatnych do sytuacji komunikacyjne;.

Uczniowie powinni poznawac¢ jezyk obcy w sposéb jak najbardziej naturalny.
Dlatego nalezy ogranicza¢ wprowadzanie terminologii gramatycznej do takich
poje¢, ktére dzieci moga powigzaé z poznanymi zagadnieniami gramatyki
jezyka ojczystego. Przy opracowywaniu rozktadu materiatu dobrze wiec bedzie
porozumieé sie z polonista.

Materiat gramatyczny mozna wprowadzaé w dwojaki sposéb: metodg induk-
cyjna lub metoda dedukcyjna.

Metoda indukcyjna charakteryzuje sie tym, ze uczniowie analizujgc tekst
rozpoznajg nowg strukture gramatyczng i sami formutuja odpowiednig regufe.
Metoda ta sprzyja samodzielnemu mysleniu ucznidw i rozwija w nich twércze
podejscie do problemédw. Samodzielnie odkryte reguty diuzej pozostang
W pamieci.

Dla wielu uczniéw taki sposéb pracy na lekcji stanowi¢ moze zrédto satysfakcji
z odkrywania nowej wiedzy i wzmacnia¢ w nich poczucie wtasnej wartosci.
Metoda dedukcyjna polega na wprowadzaniu gotowych regut, ¢wiczonych
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nastepnie na przyktadach. Jest ona szczegélnie przydatna w przypadku
ucznidw analitykéw, ktérzy chetnie ucza sie jezyka w oparciu o jego struktury,
gdyz to utatwia im rozwigzywanie problemdéw jezykowych i wigzanie nowej
wiedzy z tym, czego nauczyli sie wczesniej.

Uzasadnione jest wiec stosowanie obydwu metod, ale w przypadku
ucznidw szkoty podstawowe] bardziej efektywne jest podejscie indukcyijne,
poniewaz dzieci w tym wieku nie sg jeszcze w stanie poruszaé sie w sferze
poje¢ abstrakcyjnych.

Techniki nauczania gramatyki

Uczniowie

- szukajg w tekscie odpowiednich form gramatycznych

- uzupetniajg brakujace czesci tabel

- uzupetniaja zdania, wyrazy (np.: czasowniki brakujacymi
koncédwkami)

- buduja zdania z podanych wyrazéw

- dopasowujg do siebie fragmenty zdan

- dopasowuja karty (gry pamieciowe typu
“memory’” - essen + gegessen)

- przeksztatcajg zdania

- wybierajg prawidtowy wariant odpowiedzi

5. 3. 6. Stownictwo

Uczniowie powinni uczy¢ sie stéwek w szkole, poznajac i éwiczac réznorodne
techniki zapamietywania:

- przyporzadkowywanie polskich znaczen stowom niemieckim %

- grupowanie wyrazéw wedtug rodzaju gramatycznego <

- graficzne przedstawianie znaczenia stéw X

- gry i zabawy (kwartet, memory, bingo) )

- przyporzadkowywanie stéw do przedmiotdw

- sporzadzanie kart do nauki stéwek

- uzupetnianie krzyzéwek

- odczytywanie i tworzenie rebuséw

- kojarzenie stéw z obrazem (np. w celu zapamietania rodzajnikéw
wprowadzamy rzeczowniki der Baum, die Wolke, das Wasser i od
tej pory wszystkie wyrazy rodzaju meskiego wieszamy na drzewie,
rodzaju zenskiego porywa ze sobg olbrzymia chmura, a rzeczowniki
wyrazu nijakiego ptywajg w wodzie)

5.3.7. Wymowa

Fonetyka powinna sta¢ sie integralng czescig procesu dydaktycznego,
poniewaz tatwiej jest zapobiega¢ btedom niz je potem korygowaé. Nalezy
od pierwsze] lekcji zwracaé uczniom uwage, ze niewtasciwa wymowa lub zty akcent
moga zaktdci¢ komunikacje lub wrecz uniemozliwi¢ zrozumienie wypowiedzi.

Cwiczenia fonetyczne kojarza sie najczesciej z treningiem wymowy pojedyn-
czych gtosek, tymczasem o poprawnosci komunikacyjnej $wiadczy prawidfowa
intonacja w dfuzszych tekstach.
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Uczniowie powinni ¢wiczy¢:

® wiasciwg intonacje

® akcent wyrazowy

® wymowe poszczegdlnych gtosek (alfabet), wymowe dfugich i krdtkich
samogfosek

Do ¢wiczen fonetycznych mozna wykorzystaé nastepujgce techniki:

® podkreslanie, zaznaczanie odpowiednich gfosek

® grupowanie wyrazéw wedtug gtosek (np. Land, Rand, Sand, Wand)
® zaznaczanie ustyszanego stowa (np. bitten - bieten)

® zaznaczanie, wystukiwanie akcentu wyrazowego

® zaznaczanie w zdaniu akcentowanego wyrazu

® zaznaczanie melodii zdania

Do ¢wiczen fonetycznych mozna wykorzystaé:

® teksty

® ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne

® nagrania

® piosenki (np. “Laurentia”, ** Auf der Mauer auf der Lauer’)

® rymowanki

® gry jezykowe

® scenki odgrywane przez uczniéw

Osadzenie ¢wiczen fonetycznych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych
i réznych fazach lekcji moze uczyni¢ nauke bardziej efektywna, interesujaca
i przyjemna.

5. 3. 8. Ortografia

Nauczanie ortografii jest nierozerwalnie zwigzane z pisaniem. Systematyczna
korekta i analiza btedéw powinna by¢ wskazéwka do dalszych ¢wiczen. Istot-
nym zagadnieniem jest rowniez prawidtowa interpunkcja.

Uczniowie - uzupetniaja krzyzéwki

- uzupetniaja luki w wyrazach

- zapisuja ustyszane stowa

- identyfikujg wyrazy w ciggu liter

- piszg dyktanda i koryguja sobie nawzajem btedy

5. 4. Integracja miedzyprzedmiotowa

Zadaniem nauczycieli we wspéfczesnej szkole jest takie przekazywanie tresci

nauczania, aby uczniowie umieli postrzega¢ swiat w sposéb catosciowy.

Kiedy tylko jest to mozliwe nalezy wiec koordynowac realizacje tresci progra-

mowych réznych przedmiotéw, stwarzajgc uczniom okazje do kompleksowego

uczenia sie.

Niezbedne jest tu jednak porozumienie i wspéfdziatanie nauczycieli uczacych

dana klase. W naszym programie proponujemy zintegrowanie wybranych tresci

nauczania jezyka niemieckiego z innymi przedmiotami.

Przyktad: Przeprowadzenie wspélnie z nauczycielem wychowania fizycznego
dnia sportu. Dokfadny opis naszej propozycji znajdziecie Panstwo
w “Uwagach o realizacji programu”.
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W szkole podstawowej proponujemy zintegrowanie tresci nauczania jezyka
niemieckiego z programami:
1. Przedmiotow :
® sztuka (muzyka) - wybrane fakty z zycia znanych kompozytoréw
niemieckojezycznych
- stuchanie popularnych utworéw
® przyroda - pory roku
- panstwa niemieckojezyczne i ich stolice
- czytanie mapy
) - krajobrazy Niemiec
2. Sciezek edukacyjnych:

® prozdrowotne] - organizacja nauki i aktywnego wypoczynku
® ekologicznej - rozwijanie wrazliwosci na problemy $rodowiska
® czytelniczej - przygotowanie do $wiadomego korzystania

ze $rodkéw masowego przekazu
- ksztatcenie umiejetnosci poszukiwania
i korzystania z réznych zrdédet informacji

W gimnazjum proponujemy zintegrowanie tresci nauczania jezyka niemieckiego
Z programami:

1. Przedmiotow:

® historia - historia powojenna Niemiec

® wiedza o spofeczenstwie - ustrdj polityczny Niemiec

wychowanie do zycia w rodzinie

relacje miedzyosobowe ( przyjazn, mitosé)

® geografia - ksztattowanie w uczniach poczucia
odpowiedzialnosci za $rodowisko
- ksztattowanie poszanowania innych narodéw
® technika - prezentacja wybranych wynalazcéow

i wynalazkéw
wykorzystanie komputera w nauce

2. Sciezek edukacyjnych:
® prozdrowotne]

uktadanie zdrowych jadtospiséw

uswiadamianie uczniom koniecznosci aktywnego

wypoczynku

rozwijanie wrazliwosci na zagrozenia $rodowiska

podejmowanie dziatan ekologicznych

w najblizszym otoczeniu

przygotowanie do korzystania z réznych zrddet

informacji (stowniki, publikacje) przydatne

W opracowywaniu prac projektowych, rozwijanie

wiedzy o komunikowaniu sie ludzi poprzez media

ukazywanie jezyka reklam

uswiadamianie uczniom roli Srodkéw przekazu

zapoznanie z procesem produkcji w mediach

przygotowanie przedstawienia teatru szkolnego

® regionalnej* - zwigzki elementdéw kultury regionalnej z kulturg
niemiecka (*w tych regionach kraju, gdzie takie
zwigzki istniejg)

® curopejskiej - ksztattowanie postawy otwartosci i dialogu

® ckologicznej

® czytelniczej

27



wobec innych kultur (uprzedzenia i stereotypy)
- wskazywanie form i mozliwosci wspétpracy
mfodziezowej
- rozumienie problematyki pojednania miedzy
Polskg i Niemcami

5. 5. Strategie uczenia sie

Jest to nowe zagadnienie w polskim systemie edukacyjnym. Przez lata
nauczali$my nowych tresci, nie wyposazajgc uczniéw w umiejetnos¢ efektywnego
uczenia sie. W konsekwencji uczyli sie oni intuicyjnie, nie znajac optymalnego
dla siebie sposobu przyswajania wiedzy. To wtasnie brak znajomosci wiasnego
typu osobowosci i strategii uczenia sie w wielu przypadkach lezy u podstaw
niepowodzen szkolnych.

Zreformowana szkota stawia przed wszystkimi nauczycielami zadanie
nauczenia, jak sie uczy¢.

Uczen powinien umiec:

® przyswajaé informacje

® przypominaé je sobie

® organizowac je w sposéb umozliwiajgcy ich stosowanie

0 wielu strategiach uczenia sie wspominaty$smy, omawiajac techniki rozwija-
nia poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Chciaty$my w ten sposéb zaakcen-
towaé konieczno$¢ pofgczenia tresci nauczania ze sposobami ich przyswajania.
Istotne wydaje nam sie przygotowanie ucznia do samodzielnego wykorzystywa-
nia nastepujacych technik:

® asocjogramy - technika polegajaca na zebraniu poje¢ kojarzacych sie
uczniowi z danym hastem (np. nauczyciel pisze na tablicy stowo “Schule”,

a uczniowie podaja swoje skojarzenia - Lehrer, Radiergummi, Sport, Pause ....
itd.)

® burza mézgdéw - stuzy zebraniu mozliwie wielu pomystéw; na lekcji jezyka
obcego musi bazowaé na znanym uczniom stownictwie( np. przygotowujgc
projekt “Unsere Stadt” zbieramy propozycje uczniéw dotyczgce obiektdw
naszego miasta godnych zwiedzenia)

Uwaga! Podczas zapisywania propozycji nie nalezy ich wartosciowac!

® mapa poznawcza (mind map) - uczniowie porzadkuja informacje, notuja
najistotniejsze hasta wigzac je ze soba. Dla przyktadu mind map do tekstu
Mein Lieblingsprogramm - Ping Pong 2 str. 91)

Tagesschau Politik
Science - fiction - Serien / /
/ Lieblingsprogramme - Quizsendungen
Raumschiff / \
Enterprise Karate - Sport - Boxen Shows - Thomas Gottschalk
/ / /
Fussballspiel Gaste - Sanger toll
/ /
Europapokal Tanzgruppen
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Uczniowie, kreslagc mape poznawcza, ucza sie aktywnie czytaé bgdz stuchaé

i robi¢ notatki. Technika ta bardzo wspomaga proces zapamietywania.

® tabele - uczniowie grupujg wyrazy w celu lepszego ich zapamietania
(np. grupowanie rzeczownikéw w zaleznosci od ich rodzaju gramatycznego)

® wykresy - uczniowie interpretujg informacje przedstawione w formie
graficznej (np. system szkolnictwa w Niemczech) lub sporzadzaja podobny
schemat (np. systemu szkolnictwa w Polsce)

® plakaty - forma prezentacji wynikéw pracy w grupach ( np. do tematu
“Ist Fernsehen flir Kinder schadlich?” - argumenty za i przeciw),
pozostawienie plakatéw w klasie i odwotywanie sie do nich na kolejnych
lekcjach pomoze uczniom zapamieta¢ zebrane informacje

® wizualizacja poprzez stosowanie kolorowych kartek, wyréznianie
tekstu kolorem

6. PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW

6. 1. Osiggniecia uczniéw w zakresie sprawnosci jezykowych

Sprawnosci Po II etapie ksztafcenia Po III etapie ksztatcenia
(po szkole podstawowej) (po gimnazjum)
Uczef

Stuchanie ® rozumie 0gélny sens prostych
sytuacji komunikacyjnych,
rozumie proste polecenia
nauczyciela

® wyszukuje istotne informacje
w niezbyt skomplikowanych
wypowiedziach

® rozumie sens wypowiedzi
rodzimych uzytkownikéw
jezyka w zakresie znanych
mu tematdéw

® wyszukuje doktadniejsze
informacje

® rozumie z kontekstu sens
wypowiedzi zawierajacej
nieznane mu elementy
(np. konstrukcje grama-
tyczne)

Méwienie ® potrafi zadawac proste
pytania i udziela¢ na nie
odpowiedzi

® wypowiada sie w kilku
zdaniach na znane tematy

® prowadzi krétkie rozmowy

® poprawnie wymawia poznane
stowa
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Czytanie

Pisanie

® rozumie proste, krétkie
teksty

® znajduje potrzebne
informacje

® rozumie sens dtuzszych
tekstéw w obrebie znanych
mu tematéw

® postuguje sie stownikiem
dwujezycznym

® potrafi napisa¢ krétki
komunikat, pocztéwke, list,
ogtoszenie, zaproszenie, liste
(np. artykutéw spozywczych)

® poprawnie zapisuje znane mu
stowa

® buduje krdtkie i ptynne
wypowiedzi dotyczace
omawianych tematéw
wyrazajac terazniejszosc,
przesztos¢ i przysztosé

® inicjuje i prowadzi proste
rozmowy

® potrafi przekazywaé
tres$é wypowiedzi innych
0s6b i ustosunkowywac sie
do nich

® stosuje normy fonetyczne

® rozumie dfuzsze teksty
0 wyzszym stopniu trudnosci
- wypowiedzi i teksty
narracyjne

® rozumie sens tekstu
zawierajgcego nieznane mu
elementy i potrafi wybra¢
Z niego pozadane informacje

® potrafi napisa¢ rymowanke,
krotki list, notatke,
streszczenie, historyjke

® opisuje osoby, miejsca,
przedmioty, obrazek

® sporzadza notatke
z wypowiedzi innych oséb

® prawidtowo stosuje zasady
ortografii
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6. 2. Katalog $rodkéw jezykowych

Po zakonczeniu poszczegdlnych etapdw edukacyjnych uczniowie powinni aktyw-
nie postugiwac sie okreslonymi zwrotami. Prezentujemy je w ponizszej tabeli:

Katalog $rodkéw jezykowych

Po II etapie edukacyjnym
(szkofa podstawowa)

Po III etapie edukacyjnym
(gimnazjum)

Nawiazywa

- Hallo! GriiB dich! Guten Tag!
- Ich bin Peter und du? Wer bist du?
- Wie geht’s?

nie kontaktu

- Hallo! Bist du neu hier?

Zakonczenie kontaktu

- Tschiis! Auf Wiedersehen! Bis
spater!

- Bis nachher!

Rozpoczecie rozmowy

- Spielst du FuBball?

Podtrzymyw

- Aha, sehr interessant
- Warum das denn?
- Wie findest du

- Komm doch mal her!

mir sagen ...
- Du, Klaus, du hast mir etwas
versprochen.
Was machst du wenn ...?

anie rozmowy

- Hast du eine Ahnung, ob wir
heute ..?

- Und wo ist das Problem?

Aber was soll ich denn machen?

- Bist du daflir oder dagegen? Was
hast du denn dagegen?

- Was sagst du da?

- Wie ware es mit ...?

Wyrazanie badZ niewyrazanie zgody

- Ja, klar, ist gut Mama.
- Ja, das geht.
- Nein, tut mir leid.

- Na gut! Wenn du meinst!
- Meinetwegen!
- Wenn’s unbedingt sein muss!

Sygnalizowanie zainteresowania

- Was ist denn los?

- Was ist denn mit dir los?

Sygnalizowanie niezrozumienia

- Wie bitte?

- Wie bitte, ich habe Sie nicht
verstanden.

Entschuldigen Sie bitte, kénnen Sie
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Wyrazanie zdziwienia

Wirklich?

Spinnst du?

Was, du kannst nicht FuBball
spielen?

Na, so was!

- Das darf doch nicht wahr sein!

- Das ist doch nicht mdglich!

- Das gibt es doch nicht!

- Unglaublich! Unméglich!

- Das kann ich gar nicht glauben!
- Was machen Sie denn noch hier?

Wyrazanie emocji

Es freut mich!

- Ich bin sauer auf dich!
- Ich habe solche Angst!

Wyrazanie podziekowania

Danke!

- Vielen Dank!
- Ich bedanke mich herzlich!

Wyrazanie prosby

Lass mal sehen!
Komm doch, bitte!

- Entschuldigen Sie bitte, gibt es hier ..?

Przepraszanie usprawiedliwianie sie

Entschuldigung!
Oh, entschuldige, das habe ich ganz
vergessen!

- Das tut mir leid. Das habe ich
nicht gewollt.

Wyrazanie aprobaty / dezaprobaty

Richtig! Super! Toll! Du hast
Recht!

Das ist doch Spitze!

Das ist lustig!

Ja, das stimmt.

Ja, das glaube ich auch.

Ach, ist das langweilig, uninteressant,
doof! )

Nein. Nicht so sehr. Uberhaupt nicht.
Das mache ich nicht.

Das mdéchte ich nicht.

Das glaube ich nicht.

Wyraza

Das ist aber interessant!
Das gefallt mir aber gut!

- Es ist doch Wahnsinn!
- Ist doch mir egal!
- Macht doch mir nichts aus!

- Ach nein, lieber nicht!
- Quatsch!

nie opinii

Du hast aber ein tolles Motorrad!
Ich bin dafiir / dagegen.

Ich bin davon liberzeugt, dass ...
Ich bin sicher, dass ...

Ich werde ihr die Meinung sagen.
Das interessiert mich nicht.
Eigentlich habe ich ja keine Lust
jetzt nach Hause zu fahren.
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Wyrazanie zyczen

- Ich mochte ... - Ich mdchte gern, dass ...
- Ich wiinsche mir, dass ...

Wydawanie polecen

- Lass mich in Ruhe! Schau mal! - Pass auf!
Zeig mal! - Hér endlich auf, so laut Gitarre
- Mach doch die Musik leiser! zu spielen!
- Du sollst die Musik leiser machen! [ - Versuch doch mal!
- Uberleg doch mal! - Tu doch was!

- Sag doch was!

6. 3. Diagnozowanie umiejetnosci ucznia

Nasz program zaktada, ze nauka jezyka niemieckiego w gimnazjum bedzie

kontynuacjg nauczania w szkole podstawowej. Jakkolwiek ramowy plan
nauczania MEN-u przeznacza dla II etapu edukacyjnego okreslong liczbe
godzin, moze sie zdarzy¢, ze w niektérych szkotach na nauke jezyka niemiec-
kiego zostang dodatkowo wykorzystane godziny pozostajgce w dyspozycji
dyrektora.
Proces dydaktyczny w poszczegélnych placéwkach przebiegaé wiec
moze w zréznicowanych warunkach. Jezeli uwzglednimy ponadto réznice w roz-
woju intelektualnym dzieci i w liczebnosci klas, nalezy przypuszczaé, ze ucznio-
wie rozpoczynajacy nauke w gimnazjum beda prezentowaé rdzny
poziom znajomosci jezyka. Dlatego wazne jest, aby nauczyciel na poczatku
zdiagnozowat umiejetnosci ucznidéw i wtasciwie zaplanowat dalszg nauke.

Proponujemy przeprowadzenie wstepnego testu skfadajacego sie z trzech
czesci. Poszczegblne cze$ci wyznaczajg poziom zaawansowania jezykowego
uczniéw.

Test A - obejmuje materiat gramatyczno-leksykalny zawarty w rozdziatach

1- 4 Pingpong 1.
Test B - obejmuje materiat gramatyczno-leksykalny zawarty w rozdziatach
4-8 Pingpong 1.
Test C - obejmuje materiat gramatyczno-leksykalny zawarty w rozdziatach
1-2 Pingpong 2.
Testy mozna oceni¢ zgodnie z zaproponowana przez nas skalg procentowa
(patrz Ocenianie) przyznajac 1 punkt za kazde poprawnie wykonane zadanie
z éwiczen oznaczonych cyfrg I oraz po 2 punkty za odpowiedzi na pytania.

Jezeli uczniowie poradzg sobie z trzema czeSciami testu, oznacza to, ze ma-
teriat jest im znany i nauczyciel moze powtdrzy¢ te zagadnienia, ktére sprawiaty
trudnosé.

Jezeli natomiast wiekszo$¢ ucznidéw nie zna zagadnien ujetych w tescie w cze-
$ciach B czy C, nalezy wrdci¢ do nich, wyrédwnujac poziom w danej grupie lub
dokona¢ wtasciwego podziatu na grupy pod wzgledem zaawansowania.
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A.
I. Uzupetnij zdania.

1. Er kommt .... Osterreich.

2. du Englisch?

3. .... wohnt in Hamburg?

4. Sieben + dreizehn ist .....

5. Ich gehe ins Kino. .....ccccvvveee. du mit?

6. Ich ........... FuBball spielen.

7. Er spielt ........ Freitag Volleyball.

[ T mich in Ruhe! Ich arbeite.

L R ist deine Telefonnummer?

10. Mein Onkel ...... bei Fiat.

11. Mein Vater und meine Mutter sind meine ............. .
12. Mein Filler ............. nicht.

13l bitte an die Tafel!

14. Was ........... ihr am Wochenende?

15. Mdéchtest du ein Brotchen? Nein, danke ich habe keinen ................ .
16, e, ist es jetzt? Es ist gleich 10 Uhr.
17. Ist das ............. Tochter, Frau Mdller?

18. Mutti, «eeevrnreee ich ins Kino gehen?

19. Im Sommer fahre ich .......... Italien.

20. i, gehst du ? In den Park.

I1. Odpowiedz na pytania!

1. Wie geht es dir 7 wovvveerieeciiieeeeeeeeeiieeeee,

2. Wie alt ist dein Vater ? ..oooovveevvieeeeeeeecieeeeeen,

3. Was ist dein Lieblingsfach? ......cooovvvvieeiiiiiiiiiiiieeeiieeviiiinnn,
4. Hast du Geschwister?......uvvvvvvviiveeeiiveeeieveveenns

5. Was trinkst du gerne?.....ceeeeeeeeeeeiiiiieeeeeeeeeiiieeeeees

B.

I. Uzupetnij zdania.

1. Ich fahre mit dem BuUS ........  .oeee.e. Stadt.

2. Am 1. September ............ die Schule wieder an.

3 e er Blicher gern?

4. WO i, du deine Freunde? Ich treffe sie immer in der Schule,
5. Wohin gehen sie 7 .......... Hause.

6. Wann rufst du mich .......... ?

V2 Tag ist heute?

8. i Martin! Vielen Dank flir deinen Brief.

9. Kommst du heute. Nein, ......... mir leid.

10. Hast du meinen Kugelschreiber? Nein, ich habe ......... nicht.
11. In unserem Klassenzimmer .......c...  weeeeeees viele Blumen.
12. Kann .......... hier laut sprechen?

13.IM oo, gehen wir Ski fahren.

14. Hast du kein Geld? ........ ich habe noch ein paar Mark.
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15.
16.
17.
18.
19.
20.

II.

b~ wWwN -

_o

OO ~NoOUT DWW

II.

(U O

Monika ist ............ als ich.

Ich springe am................. und ich laufe am ................. .
Er s FuBball spielen, aber sein Bein tut weh.
Warum bist du gestern nicht zu Hause .........veeeeeeeeees ?
Hast du den Brief schon .....cccceeeennnnnnnn. ?

WiF i heute in der Schule viel gelernt.
Odpowiedz na pytania.

. Was machst du am liebsten?

. Was stort dich an Menschen?
. Wie findest du deinen Freund?
. Was ist dein Hobby?

. Was hast du gestern gemacht?

. Uzupetnij zdania.
. Meiner Meinung ............ ist Tennis langweilig.

. Woher hast du das Geld? Ich habe meine Blcher ................... .
. Ich habe meinen Koffer noch nicht ....cccccevvvvvvrnnnnnn.

. Ich habe meine Tasche .....ccc......... ? Hast du sie geseherﬂ

. Was hat deine Mutti gesagt? Sie sagt, ich ............ besser lernen.
e eeer——— gehort das Buch?

Wann e, du heute aufgestanden?

e dir mein neues Fahrrad? Ja, es ist super!
e meinem Bett hdngt ein Poster.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
le.
17.
18.
19.
19.

Wo sind denn meine Blicher? Sie liegen doch auf ......... Tisch.

Den Cassettenrecorder habe ich von ...................... GroBeltern bekommen.
Guten Tag, ich mdchte eine............... nach Berlin.

Hat euch das Mittagessen .....coeeeeeevvvevvvennnnnns ?

Mdchtet ihr noch etwas sagen? Nein, nichts ............... .

Warten Sie! Ich helfe cooooeeeeiiinnnnnnn.

............... meinen Taschenrechner gehe ich nie zur Schule.

Peter hat gesagt, ......cccuvveeee. er am Wochenende keine Zeit hat.
................. hast du die Blicher gestellt? In den Schrank.

Stell unnnein. vor, ich habe gestern im Kino unseren Klassenlehrer gesehen.
Das war ein Fehler ........... Lehrers.

Odpowiedz na pytania.

. Was schenkst du deinem Freund zum Geburtstag?

Warum gehst du zum Arzt?
Wie sieht dein Zimmer aus?

. Wie hilfst du deinen Eltern?
. Wohin fahrst du im Sommer?
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7. OCENIANIE
7. 1. Zatozenia
7. 1. 1. Podejscie do btedow

W naszym kregu kulturowym stowo “bfgd” ma zabarwienie negatywne.
Wprawdzie w jezyku polskim funkcjonuje powiedzenie “uczy¢ sie na btedach”,
jednak zbyt czesto wiasnie szkofa jest miejscem, w ktdrym czyha sie na potknie-
cia, gdzie za btedy ucznia spotykajg przykre konsekwencje. A przeciez btedy
wskazujg deficyty i braki ucznia. Poza tym sg one wynikiem aktywnosci
ucznia - tylko ten kto nic nie robi, nie popetnia btedéw. A wiec:

® uznajmy prawo ucznia do bteddéw, jako nieodtgcznego i naturalnego

elementu procesu uczenia sie

® analizujmy btedy, by zyskaé wskazéwke do dalszej pracy

® dajmy uczniowi okazje do uczenia sie na bfedach, np. poprzez korekte

zdan z prac uczniowskich

7. 1. 2. Funkcja diagnostyczna i wychowawcza ocen

Ocenianie jest nieodfgcznym elementem procesu dydaktycznego i jako taki
powinno by¢ dokfadnie zaplanowane.

Reforma edukacji zaktada wprowadzenie w kazdej szkole wewngtrzszkolnego
systemu oceniania i klasyfikacji. System ten powinien by¢ préba uzgodnienia,
zwtaszcza miedzy nauczycielami tego samego przedmiotu, wymagan oraz
kryteridw i form oceniania.

Uczen uzyska wtedy bardziej obiektywna ocene swoich umiejetnosci.

Istotne jest, aby przyjety system oceniania petnit funkcje diagnostyczng
i wychowawcza. Oznacza to, ze ocena bedzie:

- dla ucznia czytelng informacjg o tym co wie i umie

- czynnikiem motywujgcym ucznia do pracy i samodzielnego planowania

wtasnego rozwoju

- dla rodzicéw informacja o postepach dziecka

- dla nauczyciela wskazéwka, jak planowac i udoskonalaé proces dydaktyczny

Obydwie funkcje oceny bedg spetnione, jezeli zaproponujemy uczniowi mozli-
wos¢ prowadzenia samooceny oraz wprowadzimy jasny system oceniania
w oparciu o zrozumiafe kryteria

7. 1. 3. Samoocena ucznia

W trakcie procesu dydaktycznego uczen powinien naby¢ umiejetno$¢ trafnej
samooceny poprzez systematyczne $ledzenie nabywania kompetencji. Mozli-
wym do zastosowania na lekcjach jezyka niemieckiego sposobem samooceny
jest sporzadzanie przez ucznia listy umiejetnosci. Umozliwimy mu wykonanie
tego zadania, precyzyjnie formutujgc cele lekcji i zapisujac je w temacie, np.
Ich kann mich vorstellen. Ich nenne Gegenstédnde in meinem Zimmer.

Zestawienie takiej listy umiejetnosci po zrealizowaniu zamierzonej partii
materiatu mobilizuje ucznia do skonfrontowania tego co umie, z tym co powi-
nien byt opanowac.
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Lista taka moze wyglgdac nastepujaco:

Umiem :

. Przedstawi¢ sie

. Pozdrawiaé

. Zawiera¢ znajomosé

AW

. Wymieni¢ kraje niemieckojezyczne i kilka
najwazniejszych miast w kazdym z nich

. Podaé wiek

. Podaé numer telefonu

. Wyraza¢ zyczenia

0 ~No U

. Przeprowadza¢ wywiad z nowo poznanymi osobami

Uwaga!
Liste taka mozna sporzadza¢ w jezyku niemieckim lub polskim, zalezy to od
stopnia zaawansowania jezykowego ucznidw.

7. 2. Ocenianie biezace

Ocenianie biezace petni bardzo wazng role w procesie dydaktycznym.

Jego istotg jest systematyczne zbieranie informacji o stopniu opanowania przez
ucznia poszczegd6lnych tresci nauczania.

W przypadku jezyka obcego ocenianie obejmuje wszystkie sprawnosci jezykowe,
a takze aktywno$¢ ucznia na lekcji, systematyczne i staranne wykonywanie prac
domowych i innych zadan.

Ocenianie biezace moze odbywaé sie w oparciu o skale ocen 1-6 lub inny
system, np. punktowy. Nasz program przewiduje wykorzystanie obowigzujacej
obecnie skali ocen.

Oceny czastkowe umozliwiaja uczniowi $ledzenie wtasnych postepéw, wska-
zuja konieczno$¢ uzupetnienia brakéw. Wystawianie ocen powinno opierac sie
o czytelne i wezesniej podane kryteria. Nalezy umiesci¢ je w pracowni jezyko-
wej w widocznym miejscu, aby nauczyciel mégt sie do nich odwotywac,
a uczniowie uczyli sie samooceny.

Zamieszczone ponizej kryteria opieramy na naszych doswiadczeniach spraw-
dzonych w praktyce szkolnej.

7. 2. 1. Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych:

Ocena Zgodnos$¢ z tematem / Poprawnosé
stopief wyczerpania tematu

5 uwzglednia wszystkie uczen | buduje spéjna wypowiedz,
elementy polecenia, odpowiada opanowat duzy zakres
wyczerpujaco, w pracach pisemnycH stownictwa, wykorzystuje
uwzglednia limit stéw ztozone struktury, popetnia

sporadyczne i drobne btedy

4 uwzglednia wszystkie elementy buduje spéjna wypowiedz,
polecenia, na niektére elementy opanowat duzy zakres
polecenia odpowiada mniej stownictwa, wykorzystuje
wyczerpujaco, uwzglednia ztozone struktury,
w pracach pisemnych limit stéw popetnia nieliczne btedy
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wypowiada sie wyczerpujaco na
niektére tematy, w pracach pisem-
nych nie uwzglednia limitu stéw

formutuje niezbyt spéjna

wypowiedz, wykorzystuje

proste struktury, popetnia
mato btedéw

wykonuje niektdére polecenia,
odpowiada wyczerpujaco

formutuje do$¢ spéjna
wypowiedz, wykorzystuje
proste struktury, popetnia
bardzo liczne, istotne btedy

wypefnia wszystkie polecenia,
odpowiada niewyczerpujaco

jeden z 2 powyzszych
wariantow

wypetfnia polecenia czesSciowo,
w wypowiedzi zawiera znikoma
ilo$¢ informacji

ograniczony zaséb stownictwa
i struktur, bardzo powazne
btedy zaburzajgce komunikacje

prezentuje wypowiedzi nie na
temat lub nie udziela odpowiedzi

popetnia bardzo powazne
btedy uniemozliwiajace

komunikacje

7.2.2. Ocenianie testéw

Inne umiejetnosci, t. j rozumienie ze stuchu, czytanie tekstu ze zrozumieniem,
znajomos$¢ zasad gramatyki oraz stownictwa mozna sprawdzaé za pomocg
testow.

Do oceniania testéw w szkole podstawowej i gimnazjum proponujemy przyjecie
nastepujacej skali:

% ocena
45 - 59 dopuszczajacy
60 -74 dostateczny
75 - 89 dobry

90 - 100 bardzo dobry

Testy powinny wszechstronnie bada¢ dang umiejetno$¢ poprzez réznorodne,
znane uczniowi techniki. Uczen nie powinien by¢ zaskakiwany formag testowa-
nia, z ktéra nigdy nie spotkat sie w fazie ¢wiczen.

Obowigzkiem nauczyciela jest wczesniejsze poinformowanie ucznia o zasadach
sprawdzania jego kompetencji. Informacja ta powinna zawierac:

® zakres materiatu podlegajgcego ewaluacji

® techniki testowania
® termin (w przypadku sprawdzianéw obejmujacych wiekszg partie materiatu)
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7. 3. Ocenianie semestralne

7. 3. 1. Srednia wazona

Na poczgtku semestru nauczyciel informuje uczniéw o zasadach wystawienia
oceny koncowej. Nie moze by¢ ona $rednia arytmetyczng ocen czastkowych,
poniewaz rézna jest ich wartos¢ (ciezar gatunkowy), np. ocena bardzo dobra za
prace domowg ma inng wage niz taka sama ocena z pracy klasowej. Dlatego
proponujemy wykorzystanie metody tzw. srednich wazonych.

Srednia wazona opisuje “wage” uzyskanych ocen. Najprostszy sposéb obli-
czania S$redniej wazonej polega na traktowaniu poszczegélnych ocen jako
wielokrotnosci ocen elementarnych, np.

1) praca domowa, odpowiedz ustna z biezacego materiatu - 1 ocena
2) kartkéwka, odpowiedz ustna z niewielkiej partii materiatu - 2 oceny
3) praca klasowa z wiekszej partii materiatu - 3 oceny
Przyktad:
Uczennica uzyskata w ciggu semestru nastepujace oceny:

biezacy materiat: 1,33 1,5 (x1)

kartkéwki : 4 (x2)

praca klasowa: 2 (x3)

Srednia wazona = 1+3+3+1+5 +(4+4)+(2+2+2)= 27: 10= 2,7
staba ocena dostateczna

Niezaleznie od przyjetego w poszczegdlnych szkotach systemu oceniania
biezacego ocena semestralna lub koncowa powinna by¢ (zgodnie z rozporzadze-
niem MEN-u z dn.19.04.99 r.) wyrazona cyfrg w skali 1-6. Aby jednak byta
ona bardziej czytelna, proponujemy wprowadzenie dodatkowej oceny opisowej.
Zwtaszcza na zakonczenie poszczegdlnych etapéw edukacyjnych uczniowie
powinni otrzymywaé doktadny opis swoich umiejetnosci.

7. 3. 2. Ocena opisowa

Semestralna ocena opisowa (po I semestrze nauki)

Przedmiot Jezyk niemiecki

Imie i nazwisko Matgorzata Jesion

Ocena dobry

Ocena opisowa Matgosia jest uczennica aktywna i pracowita.

Zawsze wywigzuje sie z obowigzkdéw, choé niekiedy
niezbyt starannie wykonuje prace domowe.

Dobrze wspétpracuje w grupie, wnosi wiele
pomystéw. Dobrze opanowata stownictwo,
poprawnie wymawia i zapisuje wiekszo$¢ poznanych
stéw. Potrafi zadawac proste pytania

i udziela¢ odpowiedzi, czasami popetnia bfedy

w szyku zdania.
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Ocena opisowa
Po II etapie edukacyjnym

Przedmiot

Jezyk niemiecki

Imie i nazwisko

Matgorzata Jesion

Ocena

dobry

Ocena opisowa

Matgosia jest uczennicg pracowitg. Zawsze
wywigzuje sie z powierzonych obowigzkdw.
Dobrze wspétdziata w grupie.

Dobrze rozumie proste sytuacje komunikacyjne,
potrafi prowadzi¢ krétkie rozmowy w zakresie
poznanych tematéw, popetniajgc przy tym drobne
btedy.

Rozumie proste, krotkie teksty.

Potrafi poprawnie zapisa¢ znane stowa

i sformutowad krétka wypowiedz pisemng,
popetniajgc niekiedy bfedy w szyku zdania

i formach czasu przesztego Perfekt.

Ocena opisowa
po III etapie edukacyjnym

Przedmiot

Jezyk niemiecki

Imie i nazwisko

Matgorzata Jesion

Ocena

dostateczny

Ocena opisowa

Matgosia nie zawsze wywiazuje sie z obowigzkéw
szkolnych. Posiada umiejetnosci interpersonalne,
dobrze wspétpracuje z innymi.

Rozumie sens wypowiedzi w zakresie znanych
tematéw. Buduje krdtkie wypowiedzi z uzyciem
prostych struktur, zawierajace jednak istotne btedy
gramatyczne ( np. w odmianie czasownikéw).

W swoich wypowiedziach postuguje sie ubogim
stownictwem. Zazwyczaj potrafi prawidtowo
stosowaé zasady ortografii.
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Szanowni Panstwo!

Oddajac do rgk Panstwa ten program mamy nadzieje, ze spetni on oczekiwania
i bedzie pomocny w praktyce szkolnej.
Bedziemy wdzieczne za wszystkie uwagi.

Zyczymy powodzenia!
Autorki

Autorki programu:

Ewa Ciemnicka - absolwentka filologii germanskiej Uniwersytetu tddzkiego,
trzeci stopien specjalizacji zawodowej,
dyplomowany edukator w zakresie jezyka niemieckiego
(od 1995v.) i ksztatcenia dorostych (od 1997r.),
nauczycielka jezyka niemieckiego w I Spotecznym Liceum
0gdlnoksztatcacym im. R. Tice'a w todzi.

Urszula Boszulak - absolwentka filologii germanskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego,
trzeci stopien specjalizacji zawodowej,
dyplomowany edukator w zakresie jezyka niemieckiego
(od 1995 r.) i ksztatcenia dorostych (od 1997r.),
nauczycielka jezyka niemieckiego w XVIII Liceum
Ogblnoksztatcacym w todzi.
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SPIS TRESCI

KONCEPCJA PROGRAMU

OPIS PROGRAMU

Materiaty dydaktyczne

Uzytkownicy

Uczniowie

Nauczyciele

Wyposazenie szkoty

Pomoce dydaktyczne

Sposdb ustawienia tawek

CELE NAUCZANIA

Cele ogdlne nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowe;j
Cele szczeg6towe nauczania jezyka niemieckiego w szkole podstawowej
Cele ogblne nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum

Cele szczegétowe nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum
MATERIAt NAUCZANIA

1. Kregi tematyczne

4.2 Gramatyka

4.3 Proponowany uktad tresci nauczania w szkole podstawowej
4.4 Proponowany uktad tresci nauczania w gimnazjum

5 REALIZACJA PROGRAMU

5.1 Formy pracy na lekcji

3.2 Typy osobowosci ucznidw

3.3 Techniki rozwijania sprawnosci jezykowych

1.3

1.3
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Stuchanie
3. Méwienie
1.3.3. Czytanie
1.3.4. Pisanie
1.3.5. Gramatyka
1.3.6.  Stownictwo
1.3.7. Wymowa
1.3.8. Ortografia

1.4. Integracja miedzyprzedmiotowa

1.5. Strategie uczenia sie ]

6. PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW
6.1. Osiggniecia uczniéw w zakresie sprawnosci jezykowych
6.2. Katalog $rodkéw jezykowych

6.3. Diagnozowanie umiejetnosci

7. OCENIANIE

7.1. Zatozenia

7.1.1. Podejscie do btedéw

7.1.2.  Funkcja diagnostyczna i wychowawcza ocen

7.1.3.  Samoocena ucznia

7.2. Ocenianie biezgce

7.2.1. Kryteria oceniania wypowiedzi ustnych i pisemnych
7.2.2  Ocenianie testéw

6.3. Ocenianie semestralne

7.3.1  Srednia wazona

7.3.2.  Ocena opisowa
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